| Sinteses - Revista dos Cursos de Pés-Graduagio | Vol. 10 [p.495-508] 2005 |

O CENARIO MULTILINGUE/MULTIDIALETAL/MULTICULTURAL DE
FRONTEIRA E O PROCESSO IDENTITARIO “BRASIGUAIO”
NA ESCOLA E NO ENTORNO SOCIAL "

Maria Elena Pires SANTOS

RESUMO O objetivo do presente trabalho é investigar, nas prdticas discursivas, a
construgdo e a (in)visibilizagao das identidades “brasiguaias”. A andlise evidenciou
duas construgdes: a) uma tendéncia essencialista, que procura estabelecer
caracteristicas inerentes, fixas e partilhadas por um grupo, filtrada pelos olhares da
midia impressa e on-line e da escola, embora a escola em que foi realizada a pesquisa
tenha procurado desenvolver prdticas que se aproximam de uma proposta pedagdgica
culturalmente sensivel, fazendo um movimento de distanciamento dessa identidade
essencialista; b) identidades ndo-essencialistas, isto é, fragmentadas, complexas,
mutdveis e sempre em fluxo, filtradas pelas narrativas dos proprios “brasiguaios”,
que apontam para uma constante (re)significa¢do e (re)construg¢do de novas
subjetividades, eternos devires. A visibiliza¢do das identidades “brasiguaias” se
evidencia no contexto escolar principalmente pela linguagem. Assim, para se
invisibilizarem, buscam justamente apagar a linguagem hibrida e se identificarem
com o grupo de maior prestigio, os estabelecidos da comunidade escolar e do entorno
social. Embora a escola seja acolhedora em relagdo a estes alunos e aos demais, a
busca pela invisilizagdo evidencia a crenga no mito do monolingiiismo e,
conseqiientemente, na negagdo, ainda, da situa¢do multilingiie/multidialetal/
multicultural do Brasil.

ABSTRACT This study aimed at investigating the construction and (in)visibilization
of the “brasiguaia” identities in discourse practices. The analysis showed two main
constructions: An essentialist tendency, qhich establishes the inherent, shared, and
fixed characteristics of the group, filtered by some outside eyes, that is, by the printed
press, the internet press and the school itself, although it has tried to develop practices
which can be considered close to a culturally relevant pedagogical proposal, in a
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moviment in which it distances itself from the essencialist view of identity; b) non-
essentialist identities, that is, fragmented, complex, changeable and fluid identities,
filtered by the narratives of the “brasiguaios” themselves, which point to a constant
(re)signification and (re)construction of new subjectivities. The visibilization of the
“brasiguaia” identites, is evidenced in the school context mainly through language.
Thus, in order to make themselves invisible, they try to mitigate their hybrid language
and to identify themselves with the prestige group, the éstablished’ group of the school
community and society as whole. Even though the school welcomes and shelters the
“brasiguaio” students as well as the other students, the search visivility stresses the
belief in the monolingual myth, consequently, denies the Brazilian multilingual/
multidialectal/ multicultural situation in Brazil.

INTRODUCAO

Os programas educacionais voltados para os interesses dos grupos dominantes e,
conseqiientemente, para o apagamento da diversidade e das diferengas, marginalizam
progressivamente uma parcela consideravel da populag@o, principalmente em contextos
multilingiies/multidialetais/multiculturais de fronteira. A ideologia da homogeneidade
parece ser pratica comum, ndo apenas no Brasil, como apontam Bortoni-Ricardo (1984);
Kleiman, Cavalcanti & Bortoni-Ricardo (1990); Cavalcanti (1999); Martin-Jones &
Saxena, (1995). Exemplo disso sdo os alunos “brasiguaios™ nas escolas brasileiras,
mais pontualmente nas escolas do Oeste do Parana.

Estes alunos t¢ém como lingua materna a lingua portuguesa e/ou outra lingua
estrangeira (como o alemao e/ou italiano). Iniciaram o processo de alfabetizagdo no
Paraguai, em espanhol. Ao retornarem ao Brasil, deparam-se na escola com a lingua
portuguesa escrita, que pouco conhecem.

Considerando o exposto, o objetivo do presente trabalho é investigar como sdo
construidas e como sdo invisibilizadas, nas praticas discursivas, as identidades
“brasiguaias” no contexto escolar e no entorno social.

Concordo com Moita Lopes (2002: 16) quando afirma que “a escola é um dos
espagos institucionais mais importantes para aprendermos a nos constituir como seres
sociais e também para construirmos os outros”. Parece-me relevante, entdo, abordar a
socioconstrugdo das identidades “brasiguaias” no contexto escolar e no contexto social
mais amplo.

! Sao chamados “brasiguaios” os brasileiros que migraram para o Paraguai e que, embora nio haja
estatisticas oficiais, calcula-se sejam em torno de 500.000. Entre estes, muitos estdo retornando ao Brasil.
Embora a denominago “brasiguaio” geralmente seja empregada em sentido pejorativo, serd aqui mantida
justamente para que se traga para discussao as questdes que envolvem essa construgao.
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Assim, espero que, ao estender o olhar sobre o cendrio escolar de fronteira, possa
contribuir para a compreensao das situagdes das minorias lingiiisticas da regido e talvez
contribuir também para a reflexividade e formago continuada do professor.

1. 0 CENARIO E O DESENHO DA PESQUISA

Com base nos métodos interpretativistas (conf. Duranti, 1997; Ely et alii, v 1980/
1996, entre outros), a presente pesquisa foi realizada no periodo de 11 de abril de 2001
a 20 de outubro de 2002, numa cidade do Oeste do Paran4, que tem aproximadamente
24.000 habitantes e apresenta uma economia basicamente agricola.

A escola focalizada, funcionando no periodo matutino e vespertino, com
aproximadamente 850 alunos de 5° a 8. série, apresenta prédios amplos e bem
conservados, com vasto pitio e quadras de esporte, biblioteca em uso — inclusive com
televisdo e video — cantina, tudo muito limpo e bem decorado, com painéis e cartazes
pintados pelos alunos. A escola mostrou-se acolhedora em relagio aos alunos, em sua
maioria de origem rural e/ou participantes de projetos sociais como “Renda Minima”,
“Viva Melhor”, “Da Rua para a Escola”, “Bolsa Escola”. Esta era a tinica escola do
municipio que recebia alunos “brasiguaios”. E importante mencionar que a escola
desenvolvia, desde 1996, diferentes projetos como “SENAR- Programa Agrinho”,
“Esporte na Escola — Ministério do Esporte e Turismo”, “Pastoral da Educagdo” e
diferentes projetos interdisciplinares relacionados ao “Vale Saber”. Além desses, toda
a comunidade escolar, incluindo Grémio Estudantil e Associag@o de Pais, participava
nos projetos “Projeto Ensinar e Aprender para ndo Reprovar” — que recebeu o “Prémio
Nacional de Referéncia em Gestao Escolar”- e “Projeto de incentivo a Disciplina”,
todos objetivando agdes para desencadear a expansio e desenvolvimento de contextos
produtivos de ensino/aprendizagem, o que me levou a considerar a escola como
desenvolvendo um trabalho que se aproxima de uma pedagogia culturalmente sensivel
(conf. Ladson-Billings, 1994; Erickson, 1987; Osborne, 1996).

Para a geragio de registros foi seguida a orientagdo da Etnografia Escolar (conf.
Erickson, 1985, 1987, 1989; Heller, 2000; Bortoni-Ricardo, 1993; 1999; Cavalcanti,
1996, 2003; Maher, 1998; Kleiman, 1998; Moita Lopes, 2002, 2003). Foram realizadas
entrevistas com professoras(es), alunas(os), funciondrios(as) da escola, profissionais
da educagio e assisténcia social nas esferas piblicas, gravagdes em dudio/video de
aulas e atividades culturais e recreativas na escola, didrio de campo, consulta a
documentos, sendo também utilizadas reportagens da midia impressa e on-line, para a
andlise a partir dos olhares alheios. Para a andlise a partir dos olhares dos préprios
“brasiguaios”, foram utilizadas as entrevistas realizadas com maes, pais, av6s, alunas(os).

Todas as entrevistas, por terem sido realizadas em grupo e, principalmente, por
representarem construgdes que atendiam aquele momento interacional em que estavam
envolvidos interlocutores especificos, ou seja, participantes da pesquisa e pesquisadora,
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estdo sendo consideradas como narrativas, isto é, como tendo potencial de contribuir
para a constru¢ao dos processos identitdrios dos participantes. Conforme Moita Lopes
(2002) as narrativas tém uma natureza dual, possibilitando um duplo olhar. Ao mesmo
tempo em que se prestam para a constru¢ao de quem somos enquanto narramos, também
introduzem no jogo nosso(s) interlocutor(es).

2.A CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES NAS PRATICAS DISCURSIVAS

Na interface da Lingiiistica Aplicada, a perspectiva teérica, além da Etnografia
Escolar ji mencionada, segue orientagbes de diferentes dreas do conhecimento:
Sociolingiiistica Interacional (conf. Heller, 1999); Anélise Critica do Discurso (conf.
Fairclough, 1992, 1995a, 1995b); Antropologia (De Certeau, 2001; Filosofia (Morin,
1994); Estudos Culturais (Bhabha, 2001); Sociologia (Elias & Scotson, 2000).

Com base nas abordagens tedricas mencionadas, apresentarei a seguir 0s conceitos
de identidade, interagdo e discurso, por considerar estes imbricados e fundamentais
para a anlise..

Fairclough (1992, 1995 a, 1995 b)), ao discutir a conexdo entre a linguagem e as
relagOes desiguais de poder, conceitua linguagem como agao e o discurso como prética
social, isto €, coino uma forma de as pessoas agirem sobre 0 mundo, sobre o outro.
Assim, tanto as pessoas constréem como sao construidas nos/pelos discursos.

Em consonéncia com o conceito de discurso como pratica social, considero como
“processos interativos adequados” n3o apenas aqueles em que as pistas de
contextualiza¢do sdo corretamente interpretadas, mas os espagos de conflito e mal-
entendidos (conf. Signorini, 1998; Cavalcanti, comunicagao pessoal). Desta maneira,
se ndo hd lugar para a regularidade nas atividades interacionais, também ndo ha espago
para uma concepgdo de linguagem monolitica, homogénea, mas para a linguagem
hibrida.

Seguindo esta perspectiva, parece-me possivel considerar que o processo
interacional cumpriu sua fung@o até mesmo quando a intengio € justamente que ndo
haja uma interpretagdo correta, como acontece com as politicas governamentais
invisiveis, que acabam induzindo os individuos a empreender uma determinada
caminhada, mesmo que estes ndao compreendam as decisdes reais que motivaram essas
agdes e que, quase sempre, se destinam a encobrir outros interesses e ideologias,
revelando relagdes desiguais de poder como acontece, por exemplo, quanto aos
“brasiguaios”.

As singulares relagoes desiguais de poder sao apresentadas por Elias & Scotson
(2000) em termos de estabelecidos e outsiders. Os estabelecidos se auto-representam e
sdo percebidos como fazendo parte de um grupo mais poderoso e se pensam a si mesmos
como humanamente superiores, constituindo o que os autores denominam a “minoria
dos melhores”. Por outro lado, os outsiders sdo caracterizados como um conjunto
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heterogéneo e difuso, que ndo chega a se constituir como um grupo social e, por isso,
existem sempre no plural. O mais surpreendente, constatam os autores, & que os
estabelecidos, ao se verem como melhores, como partilhando virtudes que faltam aos
outros, acabam fazendo com que os outros se sintam realmente como carentes de
virtudes.

As relagdes desiguais de poder, embora nao-deterministicas, revelam a procura
de um lugar préprio, ou seja, de identidades que, sempre complexas e em permanente
fluxo, se atualizam em uma determinada interagio, atendendo aos interesses daquele
momento histérico. Para a compreensio do conceito de identidade, busco em De Certeau
(2001) os conceitos de estratégias e titicas. As estratégias permitem o gerenciamento
do tempo para garantir um lugar préprio e assim se valem de um saber em que um
poder € a preliminar desse saber. Por outro lado, as titicas, na auséncia de um lugar
proprio, se introduzem de surpresa no lugar do outro, para aproveitar a ocasizo. Seguindo
esta perspectiva, busco relacionar o conceito de identidade as estratégias e o de
identificagdo, as téticas. Explicando melhor, as rdpidas e grandes mudangas que ocorrem
atualmente e as respectivas transformagdes dos valores agregados a estas mudangas
geram conseqiientemente diferentes modos de integragao, transformagio, combinagio,
distorgdo, isto €, de apropriago (conf. De Certeau, op.cit.), tornando dificil o surgimento
de identidades classificéveis, 0 que provoca também o deslocamento constante das
identificagdes. As identificagdes, como as identidades, tornam-se entio sempre
complexas, provisérias, contraditérias e mutantes.

Por sua vez, as identificagGes engendram subjetivagdes que, conseqiientemente,
também ndo tém unidade nem fixidez primordial, estdo em eterno processo de
(re)construgdo, nunca sendo a mesma nem havendo nunca a possibilidade de um
fechamento ou do retorno a um principio, constituindo-se um eterno devir.

Apbs as conceituagdes apresentadas, passo a anilise da construgio das identidades
“brasiguaias” filtradas pelos olhares alheios, que ser4 realizada com base nas noticias
divulgadas pela midia impressa e on-line e também a partir do olhar da escola.

3. OLHARES ALHEIOS: O OUTRO MIGRANTE E A CONSTRUCAO DAS
IDENTIDADES “BRASIGUAIAS

a) O olhar da midia impressa e on-line

Inicialmente, devo esclarecer que a anlise realizada a partir do olhar da midia
impressa e on-line nao pretende ser exaustiva porque tem por finalidade apontar a
influéncia desses veiculos de comunicagio numa construgdo encadeada que, ao contribuir
para a construgdo das identidades “brasiguaias”, acaba influenciando sutilmente o
imagindrio popular no sentido de rejeigdo aos “brasiguaios”, com reflexos visiveis no
contexto escolar.
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Milhares de brasileiros que se deslocaram para o Paraguai tém buscado fazer o
caminho de volta, o que fez com que se tornassem alvos de um controle rigoroso das
autoridades brasileiras que procuram impedir sua entrada no pais, negando-se a
reconhecé-los como brasileiros, como exemplificado no fragmento abaixo:

Fragmento 1

Policia Paraguaia tortura e persegue brasiguaio
Brasileiros pobres estio sendo torturados e espancados pela Policia Nacional Paraguaia em
Santa Rita, cidade a 175 quildmetros de Foz do Iguagu. A vitima foi um garoto de 16 anos.
Mesmo baleado, o rapaz foi torturado e quase morreu. Em Santa Rita, brasileiros ricos e
policiais nacionais formaram um grupo para reprimir pobres e negros, conforme admite o
préprio comissario da PN, Gilberto Viveiro: “brasileiro branco e rico € bem vindo, mas pobre
e preto, nés queremos distancia”. Boa parte dos casos de tortura da policia, tem apoio dos
“brasileiros-coronéis”. No iiltimo final de semana, o vice-consul brasileiro no Paraguai, Djalma
Mariano de Souza, investigou as deniincias e cobrou atitudes do comissdrio. ( Franca, A. A
Gazeta do Iguagu, 21/02/1996, p. 1/6/7).

A denominagao “brasiguaio” cria no leitor uma expectativa da denominagio como
uma representagao (Fairclough, 1995a, 1995b; Wortham, 2001; Sarup, 1996) de todos
os brasileiros que vivem no Paraguai, ou seja, faz pressupor a homogeneidade de um
grupo. Mas, conforme o fragmento acima, ja fica dificil manter a delimita¢do das
identidades “brasiguaias” em termos de conceitos universais de classe, raga,
nacionalidade. No texto aparecem outras especifica¢cGes que apontam profundas
particularidades: brasileiros pobres, negros, brasileiros ricos, “brasileiros-coronéis”.
Como apenas os brasileiros pobres e negros estao sendo perseguidos pela policia
paraguaia, conforme o texto, torna-se possivel a leitura de que “brasiguaios” sao apenas
o0s pobres e os negros. Para os demais, essa identidade n@o se aplica, ou nao hé interesse
em se aplicar, pelo menos por enquanto.

Embora a imprensa pretenda a neutralidade na veiculagio de noticias, seu papel €
primordial na constru¢@o das identidades “brasiguaias’” ao construir uma representacao
homogénea que colabora para criar no imagindrio popular uma determinada imagem
estereotipada dos brasileiros que migraram para o Paraguai, tanto daqueles que
permanecem no pais vizinho como daqueles que estdao retornando. O resultado € a
atualizagao de um estereétipo em que predomina uma semantizagdo negativa que os
representa numa relagdo com a pobreza, o fracasso, a invasdo de terras, a causa de
problemas sociais, a exclusdo, o desemprego, etc., tanto num pais como no outro, que
induzem a atitudes de rejei¢ao e estigmatizagao por parte da comunidade envolvente. A
percepgao dessa estigmatizagao por parte dos “brasiguaios”, por sua vez, pode gerar
uma auto-representa¢ao nos mesmos moldes e, conseqiientemente, levar a uma baixa
estima.
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b)  Os olhares da escola: a (in)visibilizagdo do aluno “brasiguaio”

Embora o aluno “brasiguaio” seja “visibilizado™ no ato da matricula, por causa da
documentagio e dos diversos procedimentos institucionais, j4 que muitos sdo registrados
como paraguaios ou trazem documentagao escolar incompleta, sua visibilizagdo ocorre
principalmente na sala de aula pela linguagem, mais especificamente pela leitura e
pela escrita, conforme excerto abaixo:

Excerto — Entrevista com professor

Maria Elena: Olha/ outra coisa/ quanto aos alunos do Paraguai/ como vocé vé essa questio
dentro da escola?

Jodo: Olha/ sabe,/€ tao natural/ € tao natural a questdo dos alunos que vém do Paraguai/ é tio
natural que ndés nio temos/ pra ser bem realista contigo/ que nés nao temos nenhum projeto
especifico pra cuidar dos alunos que retornam do Paraguai. [...] na questio das linguas/ o que
estd sendo muito discutido e valorizado € a questio de que// o conhecimento de linguas
estrangeiras modernas/ isso € muito valorizado na atualidade/ entdo/ contando uma histéria//
chegou um aluno aqui na escola que o pai descreveu o seguinte// nés somos de origem alema/
eu voltei com os meus filhos de colo ainda para o Paraguai/ 14 no Paraguai eles aprenderam na
escola espanhol e guarani e traziam de casa como eu havia falado/ o alemio/ e agora eu mudei
pro Brasil/ no municipio de (x)/ estou aqui na tua escola e existe no curriculo aqui o portugués/
¢ l6gico né/ e também o inglés// eu tenho um filho que entre essas todas linguas o portugués
pode ndo ser o mais forte dele/ entao// o aluno falava alemao/ falava espanhol e guarani que
havia aprendido no Paraguai e agora// ele era muito pequeno quando tinha ido pro Paraguai/
/ agora ele tinha que vir para o Brasil aprender portugués e conhecendo o curriculo tinha
inglés/ entdo os professores quando ouviram a histéria eles ficaram perplexos/ a professora de
portugués chegou e disse “esse aluno nao sabe quase portugués”/ daif discutindo com as
professoras nés chegamos a uma conclusdo que o que estava acontecendo na vida daquele
aluno nio era um problema/ era um privilégio/ tendo em vista do que se quer na totalidade/ eu
vejo que,/e n6s estamos tentando desenvolver, que nao saber desenvolver corretamente o
portugués// porque aprender o Espanhol/ porque aprender o guarani no Paraguai n3o é um
problema// isso deve ser visto como um privilégio/ entdo nio existe aquela rejei¢ao/ aquela
discriminagao/ aquele voto pro aluno paraguaio/ nés no/ francamente/ n6s nao temos o aluno/
eu n3o t6 querendo dizer que o ensino no Paraguai € 6timo e que a realidade 14 € boa/ que o
aluno que vem do Paraguai t4 acima do nivel dos alunos dessa escola/ eu n3o estou querendo
dizer isso/ s6 que nés temos uma proposta de sensibilidade/ né/ eu acho que nés temos a
obrigagdo de valorizar/ de compreender o momento dificil daquela crianga/ daquela familia e
trabalhar essa questdo/ assim/ sem trauma/ sem tanta polémica/ sem tanto rigor.

Os significados das interagdes vao sendo construidos conjuntamente, mostrando
como as personagens agem em suas praticas discursivas e constréem o mundo a sua
volta (conf. Fairclough, 1995 a, 1995 b, Moita Lopes, 2002, 2003; Sarup, 1996, entre
outros) e, conseqiientemente, suas identidades.

Considerando a narrativa acima, hd um reconhecimento de que o aluno ‘“‘brasiguaio”
tem algumas dificuldades, principalmente em relag@o a lingua portuguesa, o que leva a
confirmag@o de que esse aluno € visibilizado na escola pelos seus usos lingiiisticos. No
entanto, parece nao haver uma preocupagao dos diferentes segmentos da comunidade
escolar com a homogeneidade lingiiistica, podendo esta escola ser vista como uma
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excegdo porque, além da atitude de compreensdo em relagdo ao periodo de adaptagio
necessdrio para a integragio na escola brasileira, também o bilingiiismo dos alunos
“brasiguaios” € visto como enriquecedor.

Como a cidade em foco foi colonizada principalmente por alemaes e italianos,
compreende-se que haja uma valorizagio das linguas correspondentes, muitas vezes
ainda conservadas nos meios familiares. O interessante, no entanto, é que sio valorizados
também o conhecimento do espanhol e ainda do guarani, fato nio muito comum na
regido. E, o que € mais surpreendente, é que se espera que esse aluno conserve a sua
complexidade lingiiistica, ou seja, a prética lingiiistica desses alunos nem sempre €
vista como uma anormalidade que é preciso normalizar, o que contradiz a existéncia de
um preconceito extremamente injusto no contexto de fronteira.

Nas minhas observagdes também ndo pude perceber a visibilizagdo do aluno
“brasiguaio” em relagao aos tragos dialetais da lingua portuguesa, na oralidade. Uma
possivel explicagdo para o fato talvez seja devido ao esvaecimento das fronteiras rural/
urbana naquela localidade. Como a cidade é de pequeno porte, porém, com terras férteis
e muito valorizadas e com um alto indice de renda per capita, tendo uma economia
baseada essencialmente na agricultura e na pecudria, pode estar havendo uma
valorizagdo justamente dos tragos dialetais mais comuns ao meio rural.

Um fato que me parece relevante € que aqueles que voltaram para a cidade e
conseguiram se readaptar mantinham vinculos de parentesco anteriores 1 ida para o
Paraguai ou ja haviam anteriormente morado na cidade, o que significa terem uma
ascendéncia alema e/ou italiana, ji que estes constituem a base da colonizagdo do
municipio. Por outro lado, aqueles que, por falta de estrutura econdmica ou por nio
terem vinculos na cidade, sio estigmatizados pela populagio envolvente e acabam
retomando o processo migrat6rio. Como pude ouvir em entrevistas com moradores da
cidade, os problemas sociais do municipio sdo atribuidas a pessoas “estranhas” que
para l4 tem-se dirigido.

A representagdo negativa do “brasiguaio” no entorno social tem uma influéncia
marcante na discriminagao do aluno “brasiguaio” que s6 consegue vaga para estudar
na escola em foco. No entanto, nessa escola em foco, além do aluno ser devidamente
acolhido, também consegue uma integragao e conseqiiente invisibilidade, ocupando a
posigao privilegiada de estabelecido ao lado de outros alunos com a mesma ascendéncia
italiana e/ou alemi, em relagdo aqueles que, por fazerem parte de grupos considerados
de risco, como os que fazem parte dos projetos sociais, podem ser caracterizados como
outsiders.
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4) AS NARRATIVAS E OS OLHARES PARA SI

a) Para além das bordas e fronteiras

Busco, nesta segdo, ancoragem nas narrativas dos proprios “brasiguaios” que,
construindo as narrativas, constréem a si mesmos. Conforme Sarup (1996: 15)
“identidade € uma histéria”.

No excerto abaixo, ao narrar as dificuldades dos “brasiguaios” para permanecer
no Paraguai, também evidencia a complexidade das identificagGes e atualizagio de
identidades contraditdrias e provisdrias.

Entrevista com pai de aluno
Maria Elena: E essas pessoas que se deram bem/ querem continuar 14 ou querem voltar?

Fernando: ... como nos iiltimos tempos/ o brasileiro 14 tdo sendo muito perseguido pelos
campesinos de 14/ entdo o Paraguai t4 dando apoio aos campesinos/ eu nio vou dizer que eles
ndo tém o direito de viver a pétria deles/ mas hd de ter uma reforma pacifica/ porque eu
conhego lugar 14/ quando eu tava 14/ eles entravam dentro de terra até com soja dessa altura/
eles quebravam o soja e faziam barraco do lado do soja/ invadindo terra dos proprietrios/
gente que tinha escritura na mao/ que pagou sua terra e s vezes até financiada pelo banco mas
eles num respeitavam como até hoje nio respeitam/ infelizmente eu vejo muito amigo meu
reclamando a respeito disso ai/ t4 dificil pra pessoa ter uma vida sossegada/ e agora mais a
mais esses dias até saiu uma conversa/ dizer que tio querendo afastar os brasiguaio ou que
seja qualquer imigrante/ distincia de 50 km daqui da fronteira/ eles querem limpar/ agora eu
nao sei se vai acontecer isso ai/ t4 no Congresso/ uma coisa eu digo/ se acontecer vai dar muito
sangue no Paraguai/ na época quando eu morava no Paraguai/ o que acontecew/ eles queriam
100 km afastado da fronteira/ mas na época que eu tava 14 aqueles brasileiros mais fortes/
aqueles proprietdrios mais fortes/ eles vieram pra Cidade Del Leste/ Foz do Iguagw/ onde eles
achavany/ eles compravam armamento e munigao porque eles sabiam que quem ia defender a
pétria 14 era eles/ num tinha quem defendia/ e o que vai t4 acontecendo aqui/ para os brasiguaio
no Paraguai/ se nao tiver uma pessoa politica que interessa o brasileiro aqui pra se entender
com o Paraguai a respeito disso ai/ vai dar coisa terrivel/ vai dar um combate terrivel/ porque
ninguém vai sair de dentro de casa dele pra deixar outro entrar/ dificil uma pessoa chegar
dentro da casa do outro/ tocar o cara pra rua e ir morar/ num vai aceitar né/ entio € aonde que
védo dar uma esbarrada muito feia/ entdo eu acharia que o Brasil aqui/ os politicos brasileiros
que nem agora/ para levar o conhecimento ao Paraguaio e tomar providéncia nesse caso porque
isso af vai dar dor de cabega pra o povo/ tanto dos paraguaios como pros brasileiros que tio 14/
entdo tinha que tomar uma providéncia nesse caso//.

Na narrativa, aparece um mosaico de personagens em que sdo protagonistas
brasileiro perseguido por campesino; amigo meu; imigrante; “brasiguaio”. Ja como
antagonistas: brasileiro que persegue outros brasileiros; campesinos; Paraguai que
dd apoio aos campesinos; paraguaios. Assim, o narrador mitiga o fato de ter invadido
a patria do Outro. J4 em relag@o aos brasileiros mais fortes/ aqueles proprietdrios mais
fortes, da maneira como sdo posicionados (Wortham, 2001; Sarup, 1996), podem fazer
parte tanto dos antagonistas como dos protagonistas, dependendo de ‘quem’ vao defender
€ quais interesses estdo em jogo.
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Assim, areferéncia a brasileiros vai sendo construida de maneira a englobar tanto
0s que vivem no Paraguai quanto os que vivem no Brasil, como os politicos: pessoal
[...] perseguido pelo proprio brasileiro; brasileiro que quer vir embora;, brasileiro ld
tdo sendo muito perseguido por campesinos de ld; proprietdrios, gente que tinha
escritura na mao; brasileiros mais fortes; uma pessoa politica que interessa o brasileiro;
politicos brasileiros. Essa seqiiéncia, importante para a argumentago do narrador no
sentido de sensibilizar e conseguir a adesdo do interlocutor, culmina com a
universalizagdo em povo, de um lado os brasileiros, e de outro os paraguaios, mas
ambos como possiveis vitimas do processo.

Jaemrelagdo a “brasiguaios”, € interessante observar que nio se consegue precisar,
no mosaico apresentado, quem sio. Seriam todos os brasileiros que migraram para o
Paraguai, inclusive os proprietdrios mais fortes? S6 os que sdo vulnerdveis s injustigas?
As identidades construidas, das quais ndo se pode tragar linhas de fronteira definidas,
vao sendo compostas na contradigdo, na incompletude, na complexidade.

Outra questdo que chama a atengdo nas entrevistas, e em particular nesta, é a
referéncia a patria. Num momento trata-se da pdtria dos paraguaios: eu ndo vou dizer
que eles ndo tém o direito de viver a pdtria deles. Depois, ha referéncia a brasileiros
malis fortes, aqueles proprietdrios mais fortes |[...] quem ia defender a pdtria ld era
eles/num tinha quem defendia. Se de um lado a palavra ‘pitria’ é empregada no sentido
de pais com fronteiras politicas definidas, de outro hd uma apropriagio de sentido,
sendo empregada para significar a posse da terra, para além de qualquer fronteira.
Parece possivel compreender essa diferenciagio de sentidos como uma evidéncia de
que, para aqueles que tém uma origem rural, o sentimento de pétria est4 mais relacionado
a posse da terra, independente de fronteiras politicas.

A seguir, apresento a andlise quanto a (in)visibilizagio das identidades
“brasiguaias” no contexto escolar, a partir dos olhares para si.

¢) A linguagem como lugar de (in)visibilidade

Como ji mencionado, a maneira mais evidente de visibilizagdo do aluno
“brasiguaio” € através da linguagem, mais especificamente pela sua escrita e pela sua
leitura em voz alta, como se evidencia na narrativa abaixo:

Entrevista com alunos - Excerto 6

Paulo: Como na minha sala/ pra eles j&/ num sei porque eu sou menino ou que né/ num sei/
mas com ele ndo/ eles ddo risadas por qualquer coisa assim (referindo-se ao irmao Carlos que
estdna 5." série)/ quando eu lia né/ eles ndo davam risadas porque eu puxava bem pro portugués/
ele € meio/ meio espanhol assim/ eles daido risada// (risos). Daf né/ num sei se é porque ele é
pid//

Maria Elena: Vocé fica bravo quando eles dio risada? Nio? Ndo liga? (o aluno responde
negativamente apenas com acenos de cabega)

Gabriel: O E é Y, é estranho//

Maria Elena: Logo/ logo/ pega o jeito/ ndo € ?
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Elza: [Tem um ou outro que sempre ajuda né//

Mircia: [Quando eu vim pro Brasil
eu tive que aprender sozinha//

Maria Elena: Os colegas nunca criticaram vocé assim/ o jeito de falar?

Mircia: No comego sim/ no comego “ah/ num € assim/ parece paraguaia!”/ ai me dava uma
raiva “mas eu num sei!”//

Gabriel: [a professora né/ no primeiro dia de aula
eu tive que ficar lendo né/ eu fui lendo né// Deus o livre! umas palavras erradas 14 devagarinho
né// “eh! num sei o que/ nunca leu nao? ” Ah! eu descasquei// “eu vim do Paraguai/ vai 14
embaixo v€”/ nossa ! mas d4 um esgaaaano! (risos)/ nem vé a gente e ja t4 criticando ainda/
Mircia: [ E/eles comegavam a dar risada/ “ah!
td parecendo paraguaia/ ti falando tudo errado™ era bem assim/ sabe/ eu aprendi/ hoje é
diferente/ o ano que vem vao t4 bonzinho/ eles (referindo aos dois irmaos, Paulo e Carlos)
(risos)

Gabriel: Ano que vem vai t4 tirando sarro dos outros// (risos)

Aos poucos cada um vai trazendo em suas narrativas, outras vozes para afirmar as
identidades as quais se opdem, evidenciando a caracteristica multivocal (cf. Moita
Lopes, 2002) das narrativas.

E interessante observar que, nas praticas discursivas dos alunos, em momento
algum aparece a denominagio “brasiguaio”, o que me parece possivel interpretar como
uma maneira de fugir ao estereétipo do “brasiguaio” rejeitado pela comunidade em
geral.

Na narrativa acima evidencia-se que a maior visibilidade dos alunos acontece
pela linguagem, tanto em relag@o aos olhares dos professores como em relagdo aos
colegas. Evidencia-se também o estere6tipo negativo do aluno “brasiguaio”, quando a
professora pergunta se ele nunca leu, considerando que suas dificuldades estdo
relacionadas a pouca familiaridade com a leitura. Desconsidera-se que, para os alunos
“brasiguaios”, a lingua portuguesa escrita, modalidade valorizada pela escola, é
justamente a que menos conhecem, ja que foram alfabetizados em espanhol.

Assim, como o aluno € visibilizado pela sua linguagem, € justamente a linguagem
que ele procura modificar rapidamente para se invisibilizar, uma vez que fisicamente
se identifica com a maioria dos alunos da escola, ou seja, com os estabelecidos. Construir
outras identidades, entdo, atende aos interesses de invisibilizagdo e também a adesdo
ao grupo de maior prestigio na escola.

O que emerge do olhar do “brasiguaio” sobre si € a complexidade, a mutagdo e a
dificuldade de tragar linhas de fronteira de uma identidade homogénea, com
caracteristicas partilhadas por todos, numa constante (re)significagao e surgimento de
novas possibilidades, novas subjetividades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscando responder a pergunta de pesquisa: Como sio construidas as identidades
“brasiguaias” e como sdo (in)visibilizadas no contexto escolar e no contexto social
mais amplo, duas construgdes se evidenciam.

Por um lado, uma identidade “brasiguaia” com tendéncia essencialista, construida
e filtrada pelos olhares da midia impressa e on-line e pelo olhar da escola. No entanto,
na escola em foco, embora estejam presentes as contradi¢des — como, alids, em todos
0s segmentos sociais — 0 acolhimento dado a todos os alunos e em particular ao aluno
“brasiguaio”, descortinam agGes que remetem a uma pratica pedagdgica culturalmente
sensivel, num movimento contrdrio a uma perspectiva essencialista.

Por outro, os olhares para si permitem trazer 4 tona a complexidade que subjaz
aos chamados “brasiguaios”, ampliando as possibilidades para a anilise de estados
hibridos e desvelando toda a instabilidade, a fragmentagio, a complexidade, que
permitem o surgimento de novas identificagdes e possibilitam novas subjetividades,
eternos devires.

Assim, tanto no entorno social quanto no contexto escolar, as identidades
“brasiguaias” sdo visibilizadas principalmente pelas praticas lingiiisticas: pela linguagem
mididtica; pelas praticas discursivas da/na escola; pela escrita e pela leitura dos alunos
“brasiguaios”; pelas narrativas dos préprios “brasiguaios”. Assim, para se
invisibilizarem, procuram justamente apagar a linguagem hibrida que os diferencia, o
que evidencia a crenga no monolingiiismo brasileiro.
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