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SURDEZ, BILINGUISMO E INCLUSAO:
ENTRE O DITO, O PRETENDIDO E O FEITO *

Maria do Socorro Correia LIMA

RESUMO O presente trabalho surgiu da necessidade de dirigir o olhar ao contexto
escolar para analisar a chamada prdtica de bilingiiismo do surdo que tem sido
implantada, em escolas da rede piiblica, que trabalham com a proposta de inclusdo.
Procuro, nesta pesquisa, problematizar as tensées instauradas na educagao de surdos
para, a seguir, analisar a situagdo de bilingiiismo que hd (ou ndo) nas escolas
investigadas. E, portanto, desse contexto e dessa prdtica escolares, que me proponho
a tecer algumas reflexdes sobre a chamada educagdo bilingiie para alunos surdos que
estd sendo implementada, em especial, na escola qualificada como inclusiva.

ABSTRACT Le but central que je poserai dans cette étude tient au fait d’analyser ce
qu’on appelle la pratique de bilinguisme du sourd. Cette pratique est en train d’étre
implantée dans les écoles publiques et elle met ’accent sur U'inclusion. Dans cette
recherche, j’envisage de parler de tensions qui existent dans 1’éducation de sourds,
ensuite analyser la situation de bilinguisme si celle-ci existe ou pas dans les deux
écoles. Donc, j’envisage de parler de ce qu’on appelle éducation bilingue pour les
éléves sourds

1. INTRODUCAO

O eixo central da presente discuss@o surgiu da necessidade de direcionar o olhar
ao ensino para surdos intitulado bilingiie, no espago educacional, para verificar como
vem sendo desenvolvida a prética de escolarizagdo, para esses sujeitos.

Ao tomar por base, as argumentag¢des defendidas por alguns autores (Lacerda,
2000; Lodi, 2000; Kozlowski, 2000; Rossi, 2000) que atuam, na 4rea da surdez, verifica-
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se que alguns tedricos sugerem a adogao de uma prtica escolar bilingiie, para a educagdo
de surdos, no contexto escolar.

A necessidade de aprofundamento e esclarecimento de questdes como: educagdo
para surdos, inclusao e surdez levou-me a buscar subsidios teéricos que clarificassem
as inter-relagdes entre linguagem, educagio e surdez. Contudo, o estudo isolado de
argumentos oriundos da 4rea da surdez, no meu entender, ndo daria conta de explicitar
e interpretar as tensdes e os conflitos existentes, historicamente, na educag@o do aluno
surdo.

A presente pesquisa, ao relevar os determinantes histéricos, lingiiisticos, sociais e
culturais que influenciam na educagdo para surdos, busca analisar, ainda, os modos
pelos quais esses alunos sdo escolarizados, no ambito da sala de aula.

Com a finalidade de analisar e problematizar essa pretendida pratica, ou seja, a
implementagdo do chamado bilingiiismo para surdos, optei por desvelar os indicios
que possam corroborar a existéncia dessa abordagem educacional.

Procuro, nesta pesquisa, problematizar as tensdes instauradas na educagio de
surdos para, a seguir, analisar a situagdo de bilingiiismo que ha (ou no) nas escolas
investigadas.

E, portanto, desse contexto e dessa prética escolares, que me proponho a tecer
algumas reflexdes sobre a chamada educagdo bilingiie para alunos surdos que estd
sendo implementada, em especial, na escola qualificada como inclusiva.

2. METODOLOGIA

Para a configuragdo desta pesquisa, optei, como referencial tedrico, pela vertente
s6cio-histérica, na qual procuro elementos norteadores para circunscrever a tematica
deste estudo.

Como fio condutor, escolhi a etnografia, na forma de pesquisa descritiva e
exploratdria. O estudo exploratério proporciona ao pesquisador ampliar sua experiéncia,
em torno de um dado problema. J4 no estudo descritivo, o foco principal incide no
desejo de conhecer, ndo somente o local destinado a realizagio da investigagdo, mas
também seus vestigios caracteristicos, seus problemas e seus desdobramentos.
Descrevem-se, portanto, os fatos e os fendmenos de um dado contexto.

O presente estudo foi dividido em duas etapas:

A primeira etapa se refere as observagdes preliminares, constituindo-se, de um
corpus que abarca os dados iniciais, os quais foram coletados em uma escola da rede
publica de ensino, durante o periodo de 18/08/00 a 30/11/00.

A segunda etapa diz respeito aos dados mais recentes. Tais dados foram coletados
em outra escola piiblica, durante o periodo de junho a dezembro de 2001.

Para circunscrever esta pesquisa, utilizei os seguintes instrumentos para a coleta:

296



e  Observagdes em salas de aula (regular e de apoio).

*  Registro através de video-tape de algumas atividades desenvolvidas pelos alunos
surdos com as professoras ouvintes, os colegas (ouvintes e/ou surdos) e o instrutor
surdo;

e  Didrio de notas de campo;

e Questiondrio aberto aplicado as professoras e ao instrutor surdo, com o intuito de
coletar informagdes sobre suas visoes de inclusio, educagio bilingiie e de aluno surdo.
e Investigacido de dados em prontudrios da escola.

Para a coleta dos dados, escolhi como recurso direcionador, o registro realizado
através de gravagdo em video-tape de momentos e/ou situagdes do cotidiano escolar do
grupo de sujeitos que foram investigados. A opg¢do por tal recurso metodolégico
propiciou a observagao e o registro simultineos de mintcias inerentes is atividades
desenvolvidas na dindmica interativa em sala de aula.

As observagdes/filmagens realizaram-se tanto na sala de aula de apoio como na
sala de aula regular (Ensino Fundamental), duas vezes por semana, com duragio de
aproximadamente trés horas. As observagoes ¢ as filmagens priorizaram trés tipos de
situagdes interativas na escola: 1) Instrutor surdo e aluno surdo; 2) Professora ouvinte,
aluno surdo e alunos ouvintes; 3) Professora ouvinte, instrutor surdo e aluno surdo.

Orecurso da filmagem em video tornou vidvel a percepgo de detalhes e fragmentos
(principalmente, aqueles que se relacionaram com a chamada prética de educagio
bilingiie dos alunos surdos) de interagGes relevantes, sobretudo, quando se pretende
compreender uma dindmica interativa complexa como é a que caracteriza as relagdes
no interior do trabalho pedagdgico e que ndo se tornam evidentes a primeira vista. A
transcri¢do dos episédios permitiu, pois, perceber ocorréncias importantes para o
desenvolvimento do estudo.

3.INCLUSAO ESCOLAR DE SURDOS: PRATICA ESCOLAR EXCLUDENTE

Os debates instaurados entre os que s@o favoraveis e contrarios a0 movimento de
inclusdo, principalmente, no que respeita a educagdo dos surdos parecem estar mais
exasperados do que nas outras esferas da chamada educagio especial, em razio de
alguns fatores, historicamente tecidos, e, portanto, merecedores de atengdo por parte
daqueles que estdo envolvidos com sua educagdo e integra¢do na sociedade
contemporanea.

Uma parcela considerdvel dos que advogam a favor da desejavel integra¢do, muitas
vezes, ancora-se em argumentagdes oficiais e oficiosas, construidas ao longo da histéria,
de que ela propiciard o desenvolvimento e o acesso a linguagem oral, forma de expressao
comum utilizada por um grande contingente da populagdo e que, outras formas de
expressao seriam, pois, impeditivas para o estabelecimento de interagGes sociais com
os ouvintes.
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A velha tendéncia nova de querer que o surdo se aproxime dos movimentos
discursivos dominantes, ou seja, da linguagem oral, reaparece sutilmente nos argumentos
propostos pelos documentos oficiais que sdo voltados para a legitimagio das préticas
pedagdgicas desses alunos nas escolas qualificadas como inclusivas.

A titulo de exemplificagao, apontarei, aqui, as sugestdes apresentadas para o acesso
ao curriculo pelo aluno surdo, segundo as adaptagdes curriculares (estratégias para a
educag@o de alunos com necessidades educacionais especiais) elaborado pelo Ministério
de Educag@o e Cultura (MEC), através da Secretaria de Educag@o Fundamental (SEF)
e da Secretaria de Educagio Especial (SEESP):

Materiais e equipamentos especificos: prétese auditiva, treinadores de fala...; textos escritos
complementados com elementos que favoregam a sua compreensio: linguagem gestual, lingua
de sinais e outros; sistema alternativo de comunicagio adaptado s possibilidades do aluno:
leitura orofacial, linguagem gestual de sinais; sala ambiente para treinamento auditivo, de
fala...; posicionamento do aluno de tal modo que possa ver os movimentos orofaciais do
professor e dos colegas; material visual e outros de apoio, para favorecer a apreensao das
informacdes expostas verbalmente. (p.46-7). (grifos meus).

Quando colocamos a margem o plano da abstragdo e fixamos os pés no chdo, o
que freqiientemente observamos? Geralmente, surdos (com raras excegdes), que nao
dominam a linguagem oral, que ndo acessam outra forma de expressao e que, portanto,
tém visiveis dificuldades em estabelecer interagdes sociais com os ditos normais e,
sobretudo, ouvintes.

Ao sugerir medidas como treinamento de fala, leitura orofacial, treinamento
auditivo para os surdos, que estio fisicamente presentes nas escolas regulares espalhadas
pelo pais, o documento que preconiza a adaptago curricular para esses sujeitos, investe-
se, a0 mesmo tempo, de vontade e de poder, pois ao oferecer servigos de atendimento,
de recuperagdo, de normaliza¢do que possam ser usufruidos pelos alunos surdos
contribui para que o desejo de vé-los semelhantes aos ditos normais ouvintes possa ser
garantido ao longo do trabalho da terapia de fala, ou de outros apetrechos fornecidos
pela institui¢do educacional, voltados para este fim.

Por outro lado, a lingua de sinais (no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais), embora
considerada a lingua materna dos surdos, € vislumbrada, a meu ver, como uma ferramenta
de ensino-aprendizagem secundiria, sobretudo, quando se pode verificar no interior
do discurso oficial das adaptages curriculares, a nogdo de objeto complementar em
que aLS pode se transformar (uma via de acesso) ao viabilizar a apreensio dos contetidos
focalizados, verbalmente, em sala de aula. Senio vejamos: “textos escritos
complementados com elementos que favoregam a sua compreensio: linguagem gestual,
lingua de sinais e outros”. (MEC/SEF/SEESP, 1999:46).

Um outro problema que pode ser identificado nos argumentos defendidos pelas
propostas curriculares diz respeito a leitura orofacial. O fato de sugerir que o surdo
seja alocado em sala de aula de modo que lhe seja possivel acompanhar os movimentos
orofaciais do professor e de seus colegas gera uma situagio constrangedora,
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principalmente, quando se associa 0 acompanhamento de tais movimentos como uma
estratégia de aprendizagem, ou ainda, como um instrumento de superagdo da prépria
surdez. Em geral, ndo s6 os professores, mas também os pais e familiares envolvidos
com o surdo acreditam, ingenuamente, que ele apenas necessita ler os 14bios das pessoas
para, automaticamente, compreender a lingua falada.

As falas dos professores e de outros pode ser interpretada como um
desconhecimento acerca da surdez. O surdo, mesmo que desenvolva uma boa
proficiéncia em leitura labial, nao conseguird captar, de forma cabal, palavra por palavra.
A questdo, neste contexto, nao se pode restringir somente na decodificagio dos atos de
fala. Ainda sobre essa concepgao equivocada da parte dos profissionais que atuam com
surdos, Souza & Gées apontam (1999:173):

Algumas pressupdem que a crianga sabe naturalmente a lingua falada e que, para compreendé-
la, 0 surdo apenas precisa ler seus l4bios... Outras acreditam que se uma fonoaudi6loga propiciar
um bom treino de leitura oro-facial, tudo se resumird numa decodificagdo perfeita do enunciado
oral (como se a lingua se reduzisse a um c6digo, cujos elementos se combinassem de uma
forma una e transparente 2 razao).

Os mecanismos de poder (utopia da escola perfeitamente governada) produzidos
pelas falas veiculadas pelos discursos dos érgdos oficiais que se comprometem com as
diretrizes da politica educacional, por um lado, propdem que o surdo tenha acesso aos
contetidos curriculares, ao espago escolar e, até mesmo, a lingua de sinais e a lingua
majoritdria nas praticas pedagégicas fomentadas na escola, porém, por outro lado,
excluem os surdos de tais praticas quando lhes punem com um contexto concebido e
construido para ouvintes. E mais do que isso, ndo levam em consideragao sua diferenga
concreta: a surdez. Ignoram o fato de ter que trabalhar, em sala de aula, com um aluno
que nao escuta.

A escola, assim como o Panéptico de Bentham (1748-1832) discutido por Foucault
(1975/1999: 169), passa entdo a ser “um local privilegiado para tornar possivel a
experiéncia com homens, e para analisar com toda certeza as transformagdes que se
pode obter neles”. A escola poderd constituir-se, pois, em um aparelho de controle
sobre seus proprios mecanismos. Em sua torre de comando (sala de aula), o professor
pode vigiar todos os alunos, também podera julgd-los constantemente, modifici-los
em seu comportamento e impor-lhes métodos considerados melhores.

Nas palavras de Foucault (1975/1999: 169), o Panéptico funciona como:

Uma espécie de laboratério de poder. Gragas a seus mecanismos de observagio, ganha em
eficicia e em capacidade de penetragdo no comportamento dos homens; um aumento de saber
vem se implantar em todas as superficies onde este se exerga... é polivalente em suas aplicagdes:
serve para emendar os prisioneiros, mas também para cuidar dos doentes, instruir os escolares,
guardar os loucos, fiscalizar os operdrios, fazer trabalhar os mendigos e ociosos. E um tipo de
implantagio dos corpos no espago, de distribuigdo dos individuos em relagio mitua, de
organizagdo hierdrquica, de disposi¢ao dos centros e dos canais de poder, de definigdo de seus
instrumentos e de modos de intervengao, que se podem utilizar nos hospitais, nas oficinas, nas
escolas, nas prisdes.
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Assim o tempo passa, uma parcela consideravel desses alunos que foram envolvidos
neste novelo para todos é excluida do cendrio educacional. Uns desistem do regime de
excludéncia configurado no préprio sistema de ensino. Outros permanecem por longos
anos, incluidos, no excludente contexto da escola inclusiva.

Aintegrac@o do surdo na escola regular, do meu ponto de vista, pode ser circunscrita
como uma mera integracao fisica e funcional. Ou seja, hd uma redugdo da distancia
fisica entre os sujeitos (surdos e ouvintes), pois sao agrupados no mesmo espago escolar.
Existe, também, uma diminuigdo da distancia funcional entre os dois grupos, o que
significa - no caso do movimento de inclusao - que todos os alunos utilizam os mesmos
equipamentos, as mesmas praticas pedagdgicas e os mesmos recursos da escola.

As declaragdes vinculadas as leis e aos dispositivos juridicos pregam uma
igualdade, uma integragdo, uma normalidade, uma universalidade que somente pode
existir no plano das abstragdes. Suas falas ofuscam em suas entranhas uma concepgao
conservadora de mundo e de sociedade. Quando se faz uma andilise mais detalhada
desses discursos, verifica-se que o eixo central das discussdes em torno dos alunos
ditos com necessidades educacionais especiais € conduzido apenas para que se
enxerguem seus impedimentos, suas incapacidades, suas potencialidades remanescentes.

Ao relevarem este problema, como ponto crucial dos debates, trocam o que €
relevante pelo que € secundério. O principal € ter clareza de que independente de o
sujeito ser surdo, cego, tetraplégico, poliomielitico, ou qualquer outra classificagao
existente, ndo podemos lhe usurpar o direito de ter acesso a educag@o e as riquezas da
humanidade que ele, de algum modo, também ajudou a construir e a que, por questdes
de controle, de poder e de dominagio, nao tem tido acesso. Secunddrio € o discurso de
cunho clinico-terapéutico ancorado em determinantes biol6gicos, que pode até ser
relevante enquanto forma distintiva para o processo de diagndstico e terapéutico. Por
outro lado, ndo deve se limitar em obstdculo para a apropriagdao do conhecimento
historicamente construido.

4. FATOS E NOTAS DE SALADE AULA

A tabela que se segue tem por finalidade mostrar uma visdo geral dos sujeitos
observados nesta pesquisa:
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ALUNOS | IDADE | ESCOLARIDADE | RECURSOS COMUNICATIVOS
Clara2! 13 ANOS 6* SERIE LS?; LO (rudimentos); LL
Gustavol |11 ANOS 1* SERIE LS e LL (rudimentos)
Gilberto2 |15 ANOS 6* SERIE LS; LO (rudimentos); LL
Helena2 12 ANOS 4* SERIE LS; LO (rudimentos); LL
Glendal 10 ANOS 1* SERIE LS e LL (rudimentos)
Francisco2 |17 ANOS 6" SERIE LS;LL

Luis2 20 ANOS 3* SERIE LS (rudimentos); LL
Marina2 14 ANOS 2* SERIE LS e LL (rudimentos)
Elisa2 15 ANOS 7* SERIE LS;LO; LL.
Sandra2 16 ANOS 4* SERIE LS; LO (rudimentos); LL
Jussara2 15 ANOS 6* SERIE LS ; LO (rudimentos) ; LL
Pedro2 13 ANOS 2* SERIE LS; LO (rudimentos); LL
Vilmal 10 ANOS 1* SERIE LS e LL(rudimentos)
Dénis1 7 ANOS 1* SERIE LS e LL (rudimentos)
Liciol/2 15 ANOS 4* SERIE LS;LL

Klicial 14 ANOS 4* SERIE LS;LL

Afonsol |13 ANOS 2* SERIE LS;LL
Mauriciol | 8 ANOS 2* SERIE LS e LL (rudimentos)
Guilhermel | 12 ANOS 2* SERIE LS e LL (rudimentos)

Examinando essa tabela, uma das primeiras coisas que chama a atengao se relaciona
com a questdo da defasagem idade/série cursada pelos alunos surdos desta pesquisa.

Apenas Clara, Dénis e Mauricio estavam na média de idade para as séries cursadas,
respectivamente, 6%, 1* e 2°. Os demais alunos surdos apresentavam defasagem idade/
seriagdao em torno de trés anos ou mais. Tal defasagem deve-se ao fato de que uma boa
parcela dos sujeitos observados repetiu, pelo menos, duas vezes uma mesma série,
como € o caso de Gustavo, de Glenda, de Vilma (repetentes da 1* série). Também ha
Marina que, praticamente, foi promovida para cursar a segunda série, por sugestdo da
professora.

' O niimero disposto ao lado de cada sujeito tem por finalidade indicar a escola na qual estava
matriculado. O niimero 1 representa a primeira escola observada, enquanto o nimero 2 representa a segunda
escola.

2 Legenda: LS - lingua de sinais; LO — lingua oral; LL - leitura labial.
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Um outro fato que merece ser comentado é o que se refere 4 defasagem idade/
série de Luis. No momento da observagio, o aluno estava cursando a 3* série aos 20
anos de idade. Conforme consta em seu prontudrio escolar, Luis ingressou tarde na
escola, pois como morava na zona rural e a maior parte de seu tempo era ocupado com
trabalhos no campo (agricultura), ndo pdde iniciar sua escolarizagdo em idade
apropriada. Mesmo assim, nao se pode negar o fato de que para este aluno, deveria ser
constrangedor cursar a 3* série juntamente com alunos mais novos.

Apesar de esta série ser cursada por Luis no periodo noturno, o que significava
que a média de idade dos alunos era mais alta, se comparada com a média de idade dos
alunos cursando a mesma série nos periodos matutino ou vespertino, nio havia outros
alunos com idade igual ou superior a sua. Provavelmente, essa situagdo ndo se
apresentava nada confortével para o aluno, pois ele faltava bastante as aulas na sala de
aula regular (duas vezes ou mais por semana).

Segundo informagdes do instrutor surdo da escola, Luis lhe havia dito que preferia
ficar fazendo as tarefas escolares na sala de aula de apoio. Isto justifica de certa forma,
a “evasdo” do aluno da escola e, sobretudo da sala de aula regular pelo menos duas
vezes no transcorrer da semana. Ou seja, sdo fatos que ndo sdo relevados nas discussoes
que tratam sobre a inclusdo do aluno dito especial na sala de aula regular. Mediante tais
adversidades, o Luis nao poderia ser considerado um aluno “incluido” nesta escola. A
escola qualificada como inclusiva, parece-me, ndo vem lidando com a “rejeigao” do
proprio aluno para com o movimento de inclusdo. Creio que no caso de Luis, a inclusdo
Ihe era dada simbolicamente, na sala de aula regular, na qual estava apenas agrupado
ndo s6 com os demais alunos ditos especiais, mas também com os diferentes ouvintes.

Somente Clara e Mauricio nao repetiram nenhuma série. Apesar desses dois alunos
nao apresentarem defasagem entre a idade e a série cursada, isso ndo significa que
houvesse um desempenho escolar considerado satisfatério. Esses alunos também
apresentavam dificuldades escolares. Agora, o que se deve levar em conta é que esse
mau desempenho era devido ao pouco ou nenhum conhecimento da lingua de sinais e
do portugués.

Dando prosseguimento a discussao, tecerei alguns comentérios sobre os recursos
comunicativos dos alunos surdos observados, conforme apresentados na tabela antes
citada.

Iniciemos as consideragGes com os alunos que, segundo o instrutor surdo, ndo
conheciam ainda a lingua de sinais (LS). Dentre eles, havia Gustavo, Luis e Marina
(segunda escola) e Glenda, Vilma, Dénis, Mauricio e Guilherme (primeira escola).
Todos eles estavam “adquirindo” a LS com o instrutor surdo da escola.

As aulas de sinais eram realizadas na sala de aula de apoio duas vezes por semana
durante 1 h e 40 minutos (cada aula). Para o ensino desta lingua, em geral, o instrutor
utilizava ora um diciondrio ilustrado ora um livro ilustrado com gravuras de sinais. No
diciondrio havia apenas gravuras. Ja no livro existiam as gravuras e os respectivos
sinais desenhados. Tanto o diciondrio quanto o livro eram divididos em virias partes e
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cada um tratava de um grupo de sinais temdticos (por exemplo, animal, material escolar,
bebida, comida, dentre outros).

Em primeiro lugar, as gravuras eram mostradas (diciondrio ilustrado/livro) ao
aluno surdo. Em seguida, o instrutor demonstrava como cada sinal era feito. Depois,
pedia que o aluno o repetisse. Todas as aulas de lingua de sinais observadas eram
realizadas dessa maneira.

Nesse sentido, a lingua ndo era naturalmente adquirida (como a lingua oral o é
pela crianga ouvinte) pela crianga ou pelo adolescente surdo, apesar de o interlocutor
ser um adulto surdo, membro de uma comunidade surda e proficiente em lingua de
sinais. No caso desses alunos observados, ndo é possivel conceber a lingua de sinais
como lingua materna do surdo, pois ele a “conhece” ou “aprende” na escola aos seis
anos de idade ou mais.

Diferentemente da crianga ouvinte, o surdo ndo aprende a LS em tenra idade.
Também ndo aprende a LS na interlocug@o com os adultos, porém em uma situagio que
se assemelha ao que acontece em “aulas de lingua estrangeira™: a partir de gravuras que
sdo posteriormente nomeadas. O que significa dizer que o aprendizado de LS pelo
aluno surdo restringe-se a retengao de um vocabuldrio.

Outro ponto que merece ser enfocado refere-se ao “conhecimento” da lingua de
sinais pelos alunos surdos que, segundo o préprio instrutor da escola, “conheciam”
essa lingua.

Quando se relevam as filmagens feitas com alguns alunos surdos (os que j tinham
adquirido a LS, segundo o instrutor surdo da escola), em situag¢do de interagdo/
interlocugdo com as professoras ouvintes — que conheciam um pouco da LS —e com o
instrutor surdo, verificamos que a realidade se apresenta bem diversa. Na verdade,
esses alunos ditos conhecedores da LS conhecem ou usam apenas alguns itens lexicais
dessa lingua. Nao h4, portanto, um uso “fluente” que venha a ratificar que esses alunos
tenham “conhecimento”, ou tenham “aprendido”, ou ainda, tenham “contato” constante
com a lingua e com membros de pares mais e menos “experientes” da comunidade
surda.

Nesse sentido, 0 “uso” e o “contato” com a LS estdo sendo feitos via escola. Ao
sair do espago escolar, os alunos surdos observados dialogam em sinais muito pouco
ou quase nada. Ndo dialogam com as professoras ouvintes da sala de aula regular,
porque elas ndo aprenderam essa lingua. Também nao dialogam com seus pais e irmaos,
pois eles ndo conhecem os sinais. E, por fim, ndo dialogam em sinais com outros surdos
que os dominam, porque tais didlogos ocorrem durante um espag¢o de tempo
relativamente pequeno (escola, igreja, shopping).

Quanto ao uso da lingua oral (LO), somente Elisa era oralizada. J4 Clara oralizava
algumas palavras do portugués, porém de forma ndo muito compreensivel. Os demais
surdos apresentavam tentativas de vocalizagdo (articulagao de algumas palavras por
eles conhecidas, e também gritos). No caso de Elisa, cabe-me lembrar que ela fazia
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terapia de fala desde os seis anos de idade. Apesar de Helena fazer tratamento
fonoaudiolégico, a “fala” dessa aluna ndo era bem compreendida.

Ja o uso da leitura labial (LL), enquanto recurso comunicativo, nao se apresentava
desenvolvido na maioria dos alunos surdos observados. Na verdade, a LL é tida como
uma estratégia complementar que subsidia a comunicagio entre surdos e professores
ouvintes. Porém, ndo se pode esquecer que a mera “leitura labial” de uma palavra nio
garante ao surdo a compreensdo do que estd sendo enunciado. Como bem apontam
Souza e Gées (1999:173), algumas professoras acreditam que:

Se uma fonoaudiéloga propiciar um bom treino de leitura oro-facial, tudo o mais se resumir4
numa decodificagao cem por cento perfeita do enunciado oral (como se a lingua se reduzisse
a um cd6digo, cujos elementos se combinassem de uma forma uma e transparente 2 razio).
Frequentemente expressam a opinido de que a crianga surda deveria permanecer, paralelamente,
no ambiente escolar especial, porque o treinamento da fala e/ou uso de sinais podem, com
maior probabilidade, transformar seu desenvolvimento cognitivo (como se a apropriagdo
mecanica dos sinais, ou da fala, garantisse, por si s6, acesso ao conhecimento € 2 cidadania).

Por outro lado, o que estou denominando aqui como “rudimentos”, quer para a
LS, quer para a LO, quer para a LL, na tabela 2, é o “conhecimento” ainda nao
consolidado das linguas (sinais e falada) e da leitura labial (estratégia comunicativa)
por parte de uma boa parcela dos sujeitos investigados. Considero que eles ainda estdo
em fase de aquisi¢do ou aprendizado das linguas (sinais e portuguesa — modalidade
escrita ou oral).

O “conhecimento” ainda incipiente de tais linguas ou de alguns recursos
comunicativos permite, sim, que esses alunos surdos sobrevivam seja em ambiente de
ouvintes (a maior parte do tempo), seja em contato com pessoas surdas em outros
locais (escola, igreja, terminal de 6nibus).

Cabe-me evocar ainda que o fato de ndao mencionar a Associagdo de Surdos como
“ponto de encontro” € devido ao ndo engajamento desses alunos nessa Associag¢do. O
que significa dizer que os alunos surdos observados nao freqiientam essa comunidade
surda.

5. ARTICULACOES FINAIS

A inclusdo, como discutida na Declaragao de Salamanca (1994), defende a insergao
do aluno dito com necessidades especiais no contexto da sala de aula regular. Valoriza
o diferente, a heterogeneidade e a dessemelhanga. Contudo, ndo leva em conta que ha
diferenga na diferenga. Ainda que haja dois surdos ou mais em uma mesma sala de
aula, esses alunos apresentardo especificidades bioldgicas, sociais, econdmicas e
culturais.

O movimento de inclusdo, da forma como vem sendo implantado na escola
qualificada como inclusiva, parece-me, guarda algumas semelhangas com a histéria da
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Cinderela. A escola - sapatinho da “Cinderela” — nio é mudada para receber
apropriadamente o aluno dito especial (surdo, cego, trabalhador rural, menino de rua,
paraplégico). Agrupados todos os alunos num mesmo espago, espera-se que sentimentos
de tolerancia, aceitacdo e benevoléncia “nas¢am” através de “geragdo espontinea”.

Acredita-se que a inclus@o propicia o enriquecimento das relagdes entre os alunos
“normais” e os alunos ditos especiais. Essa suposta valorizagido dada as diferengas,
decretada por meio de documentos legais (Educagdo para Todos, Declaragdo de
Salamanca, Pardmetros Curriculares Adaptados, e outros) criados para este fim, oculta
sutilmente, o desejo de homogeneizar os sujeitos, de dilui-los e eliminar suas diferengas.
Nao se homogeneizam surdos apenas pelo fato de estes compartilharem um espago
comum.

No meu entender, pretender, pregar ou, até mesmo, defender o movimento de
inclusdo para surdos sem levar em consideragao a situagao intitulada inclusiva que tem
sido implementada nos bancos escolares da rede piblica de ensino, é proclamar uma
inclusdo abstrata, € falar de um aluno surdo incluido abstrato, é oferecer uma escola
inclusivista abstrata. E aclamar algo que ainda nio se efetiva no atual contexto
educacional, pois existe somente no campo das idéias daqueles que defendem
ardorosamente a proposta de inclusao.

Muitas coisas foram, sdo e continuam sendo ditas na educagdo de surdos. As
histérias de evasdo, de repeténcia, de defasagem idade/seriagdo, de copismo, de
promog¢ao automdtica, enfim, uma série de questdes que se relacionam a histéria de
fracasso escolar dos alunos surdos, apesar de um longo periodo de escolarizagao.
Problemas de comunicagio entre ouvintes e surdos, a nao aquisi¢do da lingua de sinais
em tenra idade, a escrita distorcida do portugués, a necessidade de o surdo ser inserido
em uma comunidade surda, a convivéncia com dois mundos (ouvinte e surdo), a
identidade do surdo, também sdo tidos como pontos criticos quando se discute sobre o
surdo e a surdez.

Igualmente, muitas coisas foram, sdo e continuam sendo pretendidas, sobretudo
quando se almeja modificar as situagdes educacional e lingiiistica do surdo.
Manifestagdes a respeito da inclusdo do surdo na escola comum, da manutengao da
escola especial, do acesso a duas linguas (sinais e portugués), do reconhecimento da
surdez como diferenga figuram como metas pretendidas.

E, ndo se pode negar o fato de que muitas coisas foram, sdo e continuam sendo
feitas. Feitas para o surdo. Nao por ele. H4, sim, concessoes para que o surdo tenha
direito a vida, a justiga, a educagdo, a lingua. Existe também o amparo de documentos
legais (decretos, pareceres, portarias, dentre outros). O surdo dito, pretendido e feito
por meio de leis. Inclusdo, bilingiiismo e surdez: entre o dito, o pretendido e o feito.
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