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ERA UMA VEZ UM GRUPO DE PROFESSORAS... ANALISE DE UMA
HISTORIA
DE LETRAMENTO E DE FORMACAO CONTINUADA *

Gislainy Soares FARINHA

RESUMO Relatamos e analisamos a constitui¢do e as atividades desenvolvidas por
um grupo de estudos, sem fins lucrativos, criado em Santa Bdrbara D’ Oeste/SP,
denominado Reunides para Estudos de Ensino de Lingua Portuguesa (REELP). Sete
professoras da rede piiblica estadual de Sdo Paulo estiveram a frente da fundagdo e
manuten¢do do grupo, no periodo de 1996 a 2001. Delineamos um mosaico socio-
histérico da profissdo docente, apresentando os problemas enfrentados pelos
professores em sua formagdo inicial e continuada e as suas relagées com o Estado e os
saberes necessdrios a prdtica docente, demarcando, assim, as condigdes histéricas
que propiciaram o surgimento do REELP. Por meio de entrevistas com os membros da
diretoria do grupo e com algumas professoras que mais participaram das atividades
reconstituimos uma versao do que foi esse projeto que caracterizamos como um projeto
de autoformagdo continuada. Analisamos a organizagdo e as estratégias utilizadas
pelos membros da diretoria do REELP para atrair a participagdo dos professores. As
entrevistas possibilitaram um olhar sobre as representagdes sociais das professoras
sobre o exercicio docente, a partir do que elas consideraram as contribui¢ées do

REELP e as pequenas mudangas que se fizeram por meio dessa experiéncia.

ABSTRACT The purpose of this work is to analyse activities developed by a non-
profit study group,created in Santa Barbara D’Oeste/SP, that goes by the name of
REELP (Portuguese Language Education Studies Meetings). Seven teachers from the
Public School System of the State of Sdo Paulo founded and maintained the group,
from 1996 to 2001. We start with a review of the history of the teaching profession in
order to show the problems faced by teachers in their initial and continuing education,
in their relations with the State and with university, and to delimit the historical
conditions which account for the start of REELP activities. Through interviews with

* Texto resultante da Dissertagdo de Mestrado, apresentado ao Curso de Lingiiistica Aplicada do
Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), no dia 26 de novembro
de 2004, orientada pela Profa. Dra. Angela B. Kleiman.



the group’s board of directors and some teachers who had frequent attendance in the
meetings we construct a version about this project’s activities for continuing self-
education. We analyse the organization and strategies used by the board members of
REELP in order to attract membership, describing the new worlds of literacy involved
in the execution of these tasks. The interviews also give us an insight about the social
representation of teachers about their practice and about the aspects that they
considered as contributions of REELP towards change in their teaching practice.

INTRODUCAO

O REELP € um grupo que se propde a oferecer um espago para que os professores
possam depositar suas anglstias e encontrar meios para realizar um trabalho que faga
sentido aos proprios professores e aos seus alunos. Os recursos para a manutengdo do
grupo provinham de uma taxa cobrada dos professores em cada encontro, e da promogao
de outras atividades que tinham por objetivo angariar fundos para o grupo, tais como:
venda de pizzas e camisetas, idas ao teatro com os alunos e excursoes para professores.
Nem sempre conseguiamos um quorum que possibilitasse saldar os custos dos eventos.

O objetivo central deste trabalho € elaborar uma reflexio sistematizada sobre as
atividades promovidas pelo REELP e uma andlise critica de todo processo de criagdo,
manutengao do grupo e das relagdes que estabelecia com o mundo académico, a fim de
verificar quais as possiveis contribui¢des dos eventos realizados no interior do grupo
para a mudanga daqueles professores que mais participaram. Nesse sentido, as anilises
incidirdo, principalmente, nas percepgdes positivas das professoras sobre as suas
participag3es nas atividades do grupo e o que ela consideraram como os efeitos positivos
do REELP. Assim, podemos verificar o que as professoras identificam como uma
formag@o continuada relevante e que pode contribuir em sua reflexio sobre a prética
docente.

A Lingiiistica Aplicada apresenta-se, portanto, como um espago privilegiado para
o desenvolvimento desta pesquisa, porque possibilita discutir a formagao de professores,
especialmente o professor de Lingua Portuguesa, com um referencial tedrico e
metodolégico que permite compreender melhor o processo que vivenciamos no REELP.
O paradigma de pesquisa adotado é o da pesquisa qualitativa. Nosso objetivo € analisar
o conjunto de priticas e eventos de letramento promovidos pelo grupo, a fim de conhecer
0s possiveis resultados e efeitos nas representagdes que os professores fazem de si
mesmos e de suas préticas; € pintar um quadro dos eventos e entender a fung@o das
praticas situadas nesse contexto de formagao.
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Esse trabalho faz parte do conjunto de pesquisas desenvolvidas no grupo
Letramento do Professor, coordenado pela Prof*. Dr*. Angela Kleiman. A perspectiva
tedrica dos trabalhos € orientada pelos estudos do letramento como préticas situadas,
portanto, levando em considerag@o as necessidades profissionais, relevantes para o
local de trabalho.

Para responder nossas questdes, além da andlise de documentos produzidos pelo
grupo, entrevistamos em profundidade doze professoras; escolhemos seis que mais
freqiientaram as atividades promovidas pelo REELP e os seis membros da diretoria do
grupo. Por meio de entrevistas, as professoras rememoraram os cursos, focalizando os
temas e contetidos desenvolvidos; as mudangas que isso provocou em sua prética e/ou
a confirmag@o do que ji estavam realizando.

As perguntas que guiaram as entrevistas foram: 1- O que o REELP significou
para vocé? 2- Dentre as atividades de que vocé participou, de qual(is) vocé se lembra?
3- Houve alguma mudanga em sua pratica depois de sua participagao no REELP? 4-
Vocé acha que mudou a sua escrita depois de sua participagao no REELP?

1- PANORAMA SOBRE A FORMAGAO DOS PROFESSORES E AS
CONDICOES DE TRABALHO DOS PROFESSORES

O objetivo deste capitulo € apresentar um breve panorama sobre a formagio de
professores, a politica de formagdo em servigo da SEE/SP nas tltimas duas décadas e
as propostas de mudangas no ensino de Portugués, para compreender como foram
construidas, historicamente, as condigdes para o surgimento do REELP.

1.1. Breve panorama da formacao de professores

Ha uma vasta produgao brasileira sobre os aspectos histdricos da profissao docente,
tais como: formagdo de professores, institui¢des, saberes, atividades docentes e
organizagdo da categoria do magistério. Porém, a expressdao “histéria da profissao
docente”, segundo Catani (2000) € mais rara e revela “a no¢do unificadora das vdrias
dimensées do exercicio profissional do magistério.”(p.587).

A formagao de professores, no Brasil, teve inicio com as Escolas Normais, fundadas
na metade do século XIX, no momento em que surgiam também na Europa. Essas
escolas funcionaram de 1835 até 1971. A partir da lei n® 5.692/71, houve sua
transformagdo em uma das habilitagdes do ensino técnico de 2° grau, o Magistério. E a
partir da LDB n° 9.394/96 é que haverd a exigéncia da formagio em nivel superior!
para os professores das séries iniciais do ensino fundamental.

! A partir da Resolug@o SE 119 de 07.11.2003, o curso de Magistério nao serd mais oferecido pela
publica estadual. Fazendo-se cumprir as determinagdes da LDB 9.394/96.
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Desde os anos finais do Império no Brasil, momento em que as Escolas Normais
sao abertas as mulheres, podemos observar o denominado processo de feminizagdo do
magistério. Tanuri (2000) aponta como responsaveis por tal processo: os baixos saldrios,
encaminhamento profissional como alternativa ou para o casamento ou para o servigo
doméstico, especialmente das 6rfas institucionalizadas. Tal processo tem sido
responsabilizado pelo desprestigio social da profissdo e pelos baixos sal4rios.

Além das questdes referentes aos lugares institucionalizados para aquisi¢do de
conhecimento - a formagao -, hd também questdes relacionadas ao mundo do trabalho,
a profissao professor. Os processos de profissionalizagdo e de proletarizagdo estdo
relacionados a autonomia docente para trabalhar o conjunto de saberes profissionais
necessdrios para sua tarefa. No entanto, hd uma complexa rede de controle e de poder
do Estado e da universidade sobre tais conhecimentos. Tal complexidade deve muito
também ao valor que € dado por esses agentes e pela sociedade aos professores e a
escola.

1.2. Alguns aspectos do processo de profissionalizacio docente

E possivel que, em determinados momentos histdricos, a representagio social
tanto dos professores como da escola seja de maior ou menor prestigio. Como também
séo diferenciados os mecanismos de controle exercidos sobre a profissio (sofrido pelo
professor). No inicio do século XX, por exemplo, a escola e os professores atendiam as
expectativas sociais.

Mas, a partir das dltimas décadas do século XX, a profissdo professor vem passando
por um processo de desvalorizagdo cada vez maior, pelo chamado processo de
proletarizagdo ou desprofissionalizaggo. Tais processos representam as condi¢oes que
0s professores vivenciam com relagdo ao seu status de profissional. O primeiro significa
abusca pelo reconhecimento e pelo controle de sua prépria profissao. J4 a proletarizagao
€ 0 processo inverso, isto €, simboliza o desprestigio, a falta de poder e as condigdes
precdrias de trabalho, que fazem com que os professores tenham que lutar pela sua
sobrevivéncia na escola e fora dela. A superlotagio das salas de aulas, os baixos saldrios,
a falta de tempo disponivel para a formagao forgam esses profissionais a relegarem a
busca pelo reconhecimento de sua profissio e de sua autonomia em segundo plano.

1.3. A formagio em servigo oferecida pela Secretaria Estadual de Educacéo de
Sao Paulo nos ltimos vinte anos.

Para compreendermos melhor as condigdes em que surgiu o REELP, focalizaremos
o trabalho desenvolvido pela SEE/SP a partir do governo Covas, momento em que se
iniciaram as atividades do grupo.

O REELP surgiu um ano antes da implantagido do PEC, momento em que
vivencidvamos toda a mudanga no governo. Nesta tltima década, foram poucos 0s
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momentos em que os professores foram convocados para atividades de formag&o. Antes
do PEC, os encontros realizados eram, muitas vezes, com autores de livros didaticos,
pois as editoras patrocinam esse tipo de evento. A SEE/SP, apesar de suas tentativas de
oferecer uma formagio em servigo, ainda nio conseguiu viabilizar um projeto de
formagao continuada que promova uma mudanga significativa na pratica dos professores.

1.4. Algumas contribuicdes de pesquisas académicas para o ensino de Portugués

As atividades promovidas pelo REELP tinham também por objetivo compreender
e conhecer as contribui¢des da Lingiiistica e da Lingiiistica Aplicada para o ensino de
Portugués. Magda Soares (1996) identifica quatro dreas aplicadas ao ensino de
Portugués, que vém propondo altera¢Ges para o ensino da leitura, da escrita, as atividades
de pritica da oralidade e até mesmo o ensino da gramatica: a) a Sociolingiiistica; b) a
Lingiiistica; c) a Lingiiistica Textual; d) a Pragmatica, a Teoria da Enunciagao e a Anélise
do Discurso.

Uma quinta drea que também tem produzido contribui¢Ges para a questdao do
ensino € a Lingiiistica Aplicada. No entanto, Kleiman (2002) argumenta que imaginar
que a formagdo do professor depende de seu conhecimento das contribui¢oes de
diferentes areas do conhecimento sé pode levar ao abandono dos esfor¢os de formagio,
pois as contribuic¢des tedricas sdo muitas e em constante acréscimo.

2. A HISTORIA DO REELP E SEUS MODOS DE FUNCIONAMENTO
2.1. “A nova velha histéria®’

Uma diferenga entre os eventos promovidos pelo 6rgao oficial (SEE/SP) e o REELP
¢ que a escolha dos temas e/ou assuntos abordados era feito pelos professores. Outra €
que n3o havia uma imagem negativa dos professores, pois os palestrantes, em sua grande
maioria, professores universitdrios, reconheciam e valorizavam a atitude dos professores
de estarem nos sibados de manhi estudando. Ou seja, naquele espaco do REELP nao
era possivel dizer que os professores sao acomodados, ndo se interessam em aprender
sobre sua drea de atuagdo, que sdo mal-formados, e que nao desenvolvem bem seu
trabalho. Tais criticas aos professores jd sao do senso comum, no entanto, no REELP
havia uma modalizagio dessa imagem. Também havia um acolhimento das questoes
trazidas pelos professores. Tinhamos vez e voz.

2 Sub-titulo da obra “Fita verde no cabelo” de Joao Guimaraes Rosa.
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2.1.1. Surgimento do REELP

Criamos o REELP em 1996, quando estivamos comegando a sentir os efeitos das
reformas implantadas pelo governo Covas, que teve inicio em 1995. O surgimento do
REELP esteve ligado a experiéncia que algumas professoras tiveram durante a
implantagdo do Projeto Educacional “Escola Padrio”, da SEE/SP?, em Santa Barbara
d’Oeste (SP), pois as condigdes de trabalho nesse projeto propiciaram uma reflexao
sobre suas priticas pedagégicas e sobre a necessidade de uma formag@o continuada.

A implantagdo do Projeto Escola-Padrdo (de 1992 a 1994) trouxe algumas
inovagGes na organizagao das escolas e no trabalho dos professores. Foi interrompido
em 1995, devido a mudanga no governo do Estado. Alguns beneficios da “Escola Padrio”
foram mantidos e ampliados para toda a rede.

2.1.2. Os modos de funcionamento da Diretoria do grupo

Desde o inicio das atividades do REELP mantivemos a mesma diretoria; nio
chegamos a realizar nenhuma das eleigdes que estavam previstas, apesar de que, em
alguns momentos, chegamos a discutir o assunto. No entanto, tal questdo nao era a que
mais preocupava o grupo, que mantinha o seu foco no aspecto financeiro, em como
angariar recursos para a realizagdo das atividades e em como atrair a participagdo dos
professores.

2.1.3. O modo feminino de gerar agdes de formacio continuada

Ao elaborarmos as atividades do REELP tinhamos preocupagdes que
tradicionalmente tém caracterizado a atuagio feminina, tais como: o acolhimento dos
participantes, a criagao de um clima agraddvel e aconchegante, a refei¢do (café da
manha), a preocupagio com o conforto e trangiiilidade dos participantes (refeigGes,
babd para cuidar dos filhos) e os detalhes estéticos.

No tratamento das questdes organizacionais (o que precisamos fazer pararealizar
0s encontros), politicas (a criagdo de um espacgo de liberdade, fora do controle do
Estado) e de contetido (os temas que queremos e necessitamos discutir), podemos
distinguir um modo de fazer marcado pela afetividade, que transcendia as preocupagdes
académicas e administrativas.

* Decreto n° 34.035, de 22/10/1991. O Projeto “Escola Padrio” — na géstio do governador Luis
Antonio Fleury Filho - seria implantado de forma gradativa, portanto somente algumas escolas tiveram
esse projeto executado.
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3. RELATO E ANALISE DE UMA HISTORIA DE LETRAMENTO

Organizar e executar as atividades do REELP era algo muito novo tanto para nés,
que estidvamos a frente dessa organiza¢do como para os outros professores que faziam
parte da Diretoria de Ensino de Americana e que recebiam nossa correspondéncia. Mas
ao tentarmos fazer de um modo novo as agdes de formag@o continuada que eram
realizadas por outros 6rgios, encontramos as novidades advindas dessa nova tarefa,
pois precisdvamos participar de eventos de letramento e aprender outros usos e praticas
de escrita, das quais ndo tinhamos tido necessidade até ento, tais como escrever oficios,
estatuto, cronogramas, programas € planejamento académicos dos encontros e dos
congressos. Enfim, surgia um novo conjunto de usos sociais da escrita que ndo fazia
parte daqueles a que estivamos expostas diariamente. Todas as atividades que serdo
descritas foram realizadas para darem suporte a principal tarefa do grupo: a promogio
de um espago para a formagdo continuada.

3.1. Mundos* novos de Letramento

Adotamos a defini¢do de letramento de Kleiman (1995:19), segundo a qual
letramento seria “um conjunto de prdticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.
O trabalho desenvolvido pelos membros da diretoria do REELP possibilitou o ingresso
em prdticas de letramento diferentes das préiticas que os professores de ensino
fundamental e médio vivenciam em seu cotidiano escolar.

De acordo com Barton (2000, p.11): dentro de uma dada cultura, k4 diferentes
letramentos associados as diferentes esferas de atividades®. As priticas de letramento
sdo situadas, pois dependem das situagdes de uso da escrita, bem como dos valores,
dos costumes, atitudes, sentimentos atribuidos pelos sujeitos a escrita, como também
das relagdes sociais que estdao embutidas nesse processo (Barton, 2000, p. 7).

Criamos um espago em que circulavam muitos textos que se relacionam ao ensino
de lingua portuguesa, também trocivamos nossas experiéncias de sala de aula; havia
um espago de formagio para os professores.

3.1.1. Esfera lhidico-afetiva

Os aspectos lidico e afetivo da linguagem estiveram presentes nas atividades
desde o inicio da criagd@o do grupo. Para a concretizagdo dos nossos objetivos, era
necessdrio chamar a ateng@o dos professores, cativd-los e instigd-los a participar

4O termo “mundos de letramento” foi emprestado de David Barton (1994), Worlds of Literacy.
5 Tradugao livre.
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voluntariamente de nossos encontros. Portanto, precisdvamos envolver os professores
em um clima acolhedor e prazeroso.

Ainda com o objetivo de seduzir os possiveis participantes, durante os quatro
anos de funcionamento pleno das atividades, enviamos cartdes de Natal a todos os
professores com quem mantinhamos correspondéncia, mesmo aqueles que nunca foram
em nossos encontros. Na confecgdo dos cartdes de Natal escolhiamos um poema, s
vezes um fragmento de um poema, de poeta consagrado da literatura para enviarmos
nossa mensagem, ligando sempre o contetido do poema  participagio no REELP.

3.1.2. A esfera do administrativo/financeiro do REELP

A questdo financeira foi e ainda é um dos primeiros entraves na realizagdo dos
eventos do grupo. Como manter atividades sem receber o auxilio de nenhum 6rgdo
governamental ou ndo-governamental? A opgdo para cobrirmos os custos das atividades
foi de cobrar dos professores que fossem aos encontros uma pequena quantia.

Um outro mundo de letramento no qual tivemos que entrar foi o juridico, paraa
legalizagdo do grupo. Em 1998, elaboramos o estatuto do REELP, tendo como parametro
o estatuto da ALB (Associagdo de Leitura do Brasil).

3.1.3. O mundo académico

Um dos principais objetivos do grupo era estabelecer um espago de intercambio
entre a produg@o académica sobre o ensino de Portugués e a pritica dos professores. A
elaboragdo de palestras, cursos, langamentos de livros, publicagdes de jornais e
congressos foi uma experiéncia inédita para os membros da diretoria do REELP, pois
tais praticas académicas ndo fazem parte do cotidiano dos professores do ensino
fundamental e médio. Até entfio, nossa participagio em tais eventos, quando era possivel
participar, era na periferia, como ouvintes.

4. AS REPRESENTA COES E AS NARRATIVAS DAS PROFESSORAS: UMA
QUASE MUDANCA.

O objetivo deste capitulo ¢ analisar as entrevistas fornecidas pelas professoras
que participaram das atividades do REELP, como ouvintes ou como organizadoras. A
partir dos depoimentos, procuramos fazer um levantamento e anélise do 1éxico
recorrente, procurando as semelhangas nas formas de expressdo. A linguagem das
professoras serd analisada a luz da teoria de Fairclough (2001) sobre os efeitos
construtivos do discurso, a saber: as identidades sociais, as relagdes sociais e os sistemas
de conhecimento e crenga do sujeito, entendendo que discurso é uma prdtica, ndo
apenas de representag¢do do mundo, mas de significa¢do do mundo, constituindo e
construindo o mundo em significado (idem, p.91).
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As representacdes sociais, segundo Barbosa (2004, p.50), representam o
movimento do sujeito que, diante dos temas e objetos do mundo, analisa, recorta,
resume, lé, interpreta e produz significados. Sendo assim, 0 modo como o professor vé
a si mesmo enquanto profissional estd marcado socialmente pelas relagdes que ele
estabelece com o modo como os sentidos estdo construidos pelos diversos agentes
sociais, inclusive ele mesmo, sobre o que € ser professor naquele momento histérico.
Pudemos perceber alguns indicios que demonstraram pequenas alteragdes nas
representagdes sociais das professoras com relagio ao seu trabalho desenvolvido em
sala de aula, pois, de certo modo, ao falarem sobre o que foi experienciado no REELP
elas vdo dialogando com as representagdes que circulam em nossa sociedade,
especialmente nos trabalhos académicos, sobre o trabalho docente.

4.1. Representacio e auto-representac¢io

As representagdes sociais das professoras que circulam em nossa sociedade através
dos diversos meios (midia, texto académico) estdo relacionadas ao despreparo para
exercerem sua profissdo. Nio sdo consideradas representantes legitimas da cultura
letrada, ndo Iéem e ndo escrevem (Batista, 1998; Britto, 1998). As professoras dialogam
com tais representagdes e explicitam nos seus depoimentos como se sentem inseguras,
desvalorizadas, desatualizadas e carentes de uma formag@o que as prepare para os
problemas cotidianos de ensino de leitura e de escrita.

Ao descreverem as suas participagdes nas atividades do REELP, as professoras
apontam para um processo de transformagao de sua identidade profissional. Para isso,
utilizam-se de algumas metdforas para se referirem ao que experienciaram no REELP.

Também viao construindo uma nova posigao identitaria, pois relacionam as questdes
de sua formag@o inicial, de sua condigdo de soliddo ao desenvolver seu trabalho e de
sua auto-estima com “os ganhos” que obtiveram no REELP.

4.2. Os saberes experienciais

De acordo com Tardif (2002), os saberes experienciais sdo validados pela pratica.
As entrevistadas indicam que ao falarem sobre as suas experiéncias em sala de aula,
percebem que possuem um saber valido sobre como ensinar.

Segundo os depoimentos, no espago das atividades promovidas pelo REELP, as
professoras engajaram-se em diversos processos de autoformag@o, isto é, apropriaram-
se de diversos saberes, construiram uma imagem mais positiva, e uma pratica mais
auténoma. Arealizagio dos eventos do grupo eram todos autogerados, pois encontraram
um espaco em que puderam reconhecer os seus conhecimentos experienciais.
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4.2.1. Novas priticas docentes: uma possibilidade para sair da mesmice da escola

Nessas rememoragdes, as professoras realizam as transformagdes relacionadas a
fung@o ideacional de Fairclough (2001). Assim, um importante desempenho do REELP,
apontado nas entrevistas seria a mudanga nas préticas docentes. Uma prética que recorre
nas entrevistas, pelo impacto que exerce na pratica docente, refletido nas elaboragdes
das professoras entrevistadas, € o uso do livro did4tico.

Ao relatarem sobre suas praticas com relagio ao livro did4tico, as professoras, de
certo modo, estdo respondendo as criticas feitas sobre o uso de tal recurso em sala de
aula. E assim vao construindo a sua histéria sobre sua experiéncia no REELP avaliando
0 que consideraram como Sucesso, COMO um avango em oposi¢do ao modo como
desenvolviam o seu trabalho, isto &, o antes e depois, hoje.

Segundo as professoras, as experiéncias que elas tiveram no REELP auxiliaram-
nas em suas préticas cotidianas, dando o suporte necessario para que mudassem e
ficassem mais independentes do livro didatico.

4.2.2. As professoras e sua relagio com a escrita

Fica evidente nas entrevistas que as professoras tém poucas oportunidades de
escreverem textos extensos, densos, mas, também fica evidente que elas ndo reconhecem
a fungdo da escrita nas suas praticas cotidianas, sejam elas familiares, comerciais,
religiosas, ou ainda, escolares e/ou administrativas, reconhecendo como exemplo de
escrita somente o texto académico e literario, ou seja, o texto legitimado por institui¢des
de grande prestigio. Alegam que ndo h4 uma exigéncia para que o professor escreva,
sem perceber, por exemplo, como escrita tudo o que escrevem para a realizag@o de seu
trabalho, tal como: preenchimento de diarios, fichas de acompanhamento, relatdrios,
preparagao das aulas, bilhetes, planejamento de curso, elaboragio de projetos, etc.
Esse reconhecimento do texto académico como escrita é que traz a imagem de texto
elaborado e mais dificil.

Apesar de as professoras ndo terem alterado sua auto-imagem em relagdo aos
usos e dominios da escrita, as atividades do REELP proporcionaram outros
conhecimentos que auxiliaram-nas em suas praticas cotidianas, no local de trabalho,
especialmente, em relago ao uso do livro didatico.

CONCLUSAO

A nossa andlise das entrevistas mostrou que as professoras entrevistadas
distinguiam, nos seus depoimentos, duas importantes fungdes do REELP, ao favorecer:
1) uma mudanga na auto-representagao das participantes do grupo, que passaram a se
sentir melhor em sua condigdo de professoras, pois o REELP apresentou-se como um

174



lugar seguro, que permitia realizar uma experiéncia de autoformagio; 2) a descoberta
dos saberes experienciais das professoras, que sdo plurais, estratégicos, temporais,
variados, heterogéneos, de ordem pragmatica e biografica, personalizados, situados e
desvalorizados, pois 0 REELP se lhes apresentou como uma agéncia de formagio, que
possibilitou também que algumas professoras estabelecessem uma relagio diferenciada
com o livro didatico, passando a utilizd-lo como um dos recursos disponiveis.

Finalmente, por considerarmos a experiéncia valiosa, que merece ser repetida,
vale a pena tragarmos um principio geral para a formagio continuada: veja o professor
como o outro em sua interlocugao.
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