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GRAMATICA NO TEXTO INJUNTIVO:
INVESTIGANDO O IMPACTO DOS PCN*

Wagner Rodrigues SILVA™

RESUMO Tomando as diretrizes para o ensino de gramdtica propostas pelos PCN
como eixo norteador da investigagdo realizada, desenvolvemos uma andlise critica
das orienta¢des dadas ao ensino gramatical na escola de Ensino Fundamental II.
Utilizando-nos das metodologias de pesquisa de andlise bibliogrdfica e de andlise
documental, revisamos e discutimos as principais concepgdes de gramdtica e de
atividade de uso da lingua apresentadas em trabalhos académicos produzidos no
ambito dos estudos da linguagem durante os anos 80 e 90 que antecederam os PCN.
As orientagbes para o ensino de gramdtica apresentadas nesse documento e a
operacionalizagdo das mesmas em livros diddticos também sdo alvo da investigagdo
desenvolvida. Na andlise dos PCN, procuramos investigar as implicagbes da
assungdo das nogbes de texto, género e letramento para a abordagem gramatical
explicitada. As atividades gramaticais apresentadas nos livros diddticos a partir de
textos injuntivos que realizam diferentes géneros sao selecionadas como atividades
representativas do trabalho escolar com gramdtica operacionalizado nas trés
colegbes de livro diddtico selecionadas. Ainda tomando as orientagoes dos PCN
como eixo norteador da investigagdo, no ultimo momento deste trabalho,
discretizamos algumas marcas gramaticais recorrentes em textos injuntivos do
género instrugdo de uso que poderiam ser produtivamente enfocadas no ensino de
gramdtica.

ABSTRACT Conceiving the directives to the teaching of grammar proposed by the
PCN as the main subject of this research, we developed a critical analysis of those
directives to the Fundamental Teaching II. Using the bibliographical and the paper
analysis methodologies, we revised and discussed the main grammar and activities
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of language use conceptions presented in some academic papers produced in the
linguistic research during 80 and 90 years before PCN publishing. The practice of
those directives in the textbooks of Portuguese Language is the subject of this
research as well. In the PCN analysis, we investigated the implications of text, genre
and literacy notions in the document to the teaching of grammar approach
mentioned in it. The grammar activities using injunction texts of different genres in
the textbooks are selected as some representative grammar activities of the three
collection of textbooks analyzed. In the last moment of this paper, based on the
directives of PCN, we pointed out some grammar marks in the injunction texts of the
use instructions which can be productively approached in the grammar teaching.

A abordagem do contetido gramatical em aulas de lingua portuguesa foi tema
constante em discussdes académicas sobre a disciplina desenvolvidas nas décadas de
80 e 90, as quais alcangaram Secretarias de Educagdo de diversos Estados
brasileiros, podendo ser constatado nas propostas curriculares elaboradas nessas
institui¢des, como a Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa no 1°
Grau do Estado de Sdo Paulo (Aparicio, 2000). Ndo obstante as discussdes
instauradas e a implementag@o, no final dos anos 90, dos denominados Pardmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN), documento proposto pelo
Ministério da Educagio para contribuir com técnicos e professores no processo de
revisdo e elaboragdo de propostas didéticas para o ensino de lingua materna, ainda
restam aos professores indmeras incertezas sobre o ensino de gramadtica, o que €
observavel em contatos estabelecidos com docentes do Ensino Fundamental II.

Motivados por inquietacdes desse tipo, propomo-nos a discutir as atuais
diretrizes para o trabalho escolar com graméitica. Em outras palavras,
desenvolvemos uma andlise critica das orientagdes dadas, a partir dos PCN, ao
ensino de gramitica na escola de Ensino Fundamental II. Para tanto, no primeiro
momento deste texto, discutimos algumas concepgdes de gramética, bem como os
objetivos do ensino desse conteido, apresentados em trabalhos académicos
desenvolvidos nos anos 80 e 90 que contribuiram para a elaboragdo dos PCN. No
segundo momento, analisamos o texto dos PCN no intuito de observarmos as
concepgdes de gramdtica presentes e as relagdes estabelecidas com as nogdes de
analise lingiiistica e de letramento adotadas. No terceiro momento, investigamos
como os livros didéticos estdo operacionalizando as orientagdes para o ensino de
gramitica apresentadas nos PCN. O enfoque da andlise desse material didatico
restringe-se as atividades gramaticais propostas com textos injuntivos, os quais sdo
produzidos para fazer o interlocutor adquirir um conhecimento sobre como executar
uma determinada tarefa. No quarto momento, a partir de um corpus de textos
injuntivos do género instru¢do de uso de 70 rétulos de produtos, explicitamos
algumas marcas gramaticais do texto selecionado passiveis de contemplagdo nas
atividades com gramdtica em aulas de lingua materna. Assumindo as diretrizes dos

382




PCN, o desafio proposto neste dltimo momento é apresentar uma abordagem
lingiifstica para o ensino de modo que o trabalho com o contetido gramatical possa

ser articulado 2 nogdo de género textual, sem transformar o texto injuntivo em
pretexto para atividades de gramdtica, como constatamos em livros didéticos.

1. OS TRABALHOS SOBRE ENSINO DE GRAMATICA PRODUZIDOS
NOS ANOS 80 E 90 ANTECEDENTES AOS PCN

No ambito dos estudos da linguagem, as décadas de 80 e 90 foram marcadas
por diversas publicagdes voltadas a discussio do ensino de gramitica. Todas
motivadas por resultados de pesquisas que evidenciavam a ineficicia do ensino
gramatical para o alcance dos objetivos almejados de ensino de lingua materna. As
discussdes sobre o assunto afloraram ap6s a democratizagdo da escola brasileira no
final da década de 60, pois o desempenho dos novos alunos das classes sociais
menos favorecidas nio se mostrava satisfatério. Até entdo, a lingua falada por
professores € alunos era bastante préxima da lingua ensinada, cujos compéndios
gramaticais eram utilizados como manuais para a aprendizagem da lingua padrdo. A
sobreposigdo da lingua padrio ensinada a falada pelos novos ingressos na escola
instaurou problemas de ordem diversa, resultando na exclusdo escolar.

Os textos produzidos nas décadas de 80 e 90 que serviram de referéncia para as
anélises desenvolvidas neste trabalho foram: Bechara (1985); Luft (1985); Perini
(1985; 1996; 1997); Franchi (1987); Travaglia (1995); Possenti (1996); e Britto
(1997). Desses textos, apenas os trabalhos de Britto (1997), Franchi (1987) e
Possenti (1996) s3ao mencionados nas referéncias bibliograficas dos PCN, o que n@o
significa que os demais ndo tenham influenciado indiretamente a elaboragdo do
documento, haja vista que o préprio trabalho de Britto (1997) retoma todos os textos
de referéncia.

Na literatura lingiiistica sobre o assunto, s3o inimeras as concepgdes de
gramitica elaboradas no intuito orientar o ensino de lingua materna, que, muitas
vezes, restringe-se a abordagem do conteddo gramatical. As concepgbes de
gramitica evidenciadas que possuem uma implicagdo direta para o Ensino de
Fundamental II sdo: gramdtica normativa ou tradicional, gramdtica descritiva,
gramdtica internalizada, gramdtica implicita, gramdtica explicita ou tedrica, €
gramadtica reflexiva.

As criticas realizadas ao trabalho com o conteido gramatical nas aulas de
lingua materna quase sempre estdo restritas a concep¢ao de gramdtica normativa ou
tradicional, pois a nogdo de conjunto de regras para o bom uso do sistema
lingiifstico mostra-se incoerente com a caracteristica fundamental da lingua, que €
seu caréter vivo e dindmico. Segundo essa concepgdo de gramdtica, o usudrio ndo
possui liberdade para agir sobre a lingua, mas apenas deve se utilizar das formas e
estruturas existentes na denominada lingua padrdo, que legitima o portugués dos
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cldssicos literdrios como modelo a ser seguindo. A crenga numa lingua tnica a ser
falada e escrita traz no seu bojo, de acordo com Bagno (2000:83), uma série de
mitos reprodutores de preconceitos lingiiisticos, dentre os quais destacamos o que
apregoa a falsa crenga de que “é€ preciso saber gramitica para falar e escrever bem”.
A persisténcia no ensino pautado na gramitica normativa, denominado ensino
prescritivo, acarreta, segundo 0 mesmo autor, 0 mito de que “portugués é muito
dificil” (Bagno, 2000:50). Na verdade, a dificuldade encontrada no est na lingua,
mas no contelido da gramitica tradicional, que, de acordo com o autor, é um
elemento responsével pela reprodugio de mitos e pela baixa auto-estima lingiiistica
dos brasileiros.

A gramdtica descritiva corresponde a um conjunto de regras de uso da lingua
explicitadas pelo analista a partir da observagio da mesma. Sem pretensio
prescritiva, a lingua € concebida como um conjunto de formas de expressio
caracteristico de qualquer variedade lingiiistica e utilizado por qualquer falante. O
esfor¢o dessa gramitica € encontrar as regularidades que caracterizam as diversas
variedades. Diferentemente da abordagem normativa, para a abordagem gramatical
descritiva, a nogdo de erro, a priori, no existe, pois sdo feitas descrigoes de qualquer
variedade sem estabelecimento de julgamento de valor algum. O erro restringe-se
unicamente a formas ou estruturas que fogem ao funcionamento, 2 sistematica das
diversas variedades de uma lingua (Possenti, 1996:79).

A gramdtica internalizada corresponde a um conjunto de regras que o falante
domina, utiliza ao falar. A nogdo de erro, da forma como € vista pela gramética
normativa, € refutada e € aceita a que é concebida pela descritiva. Os conhecimentos
fundamentais possuidos pelo usudrio sdio os conhecimentos lexical e sintatico-
semantico, que podem ser sintetizados como a capacidade de usar as palavras
adequadamente nas produgdes oral ou escrita, e a capacidade de organizagio das
sentengas e de producdo de sentido, respectivamente (Possenti, 1996:69).

As trés concepgdes de gramdtica mencionadas, normativa, descritiva e
internalizada, sdo configuradas nas concepgdes de gramitica denominadas de
explicita, reflexiva e implicita. A abordagem do contetido gramatical, nas aulas de
lingua materna, no entender de alguns estudiosos (Luft, 1985), deve partir da
gramatica internalizada até chegar a gramitica explicita, que segundo Travaglia
(1995:33), € “representada por todos os estudos lingiiisticos que buscam, por meio
de uma atividade metalingiiistica sobre a lingua, explicar sua estrutura, constitui¢io
e funcionamento”. Como veremos adiante, as diretrizes dos PCN propdem tal
abordagem gramatical.

A gramética implicita corresponde a competéncia lingiiistica do usudrio da
lingua, ao seu conhecimento internalizado sobre os planos de constituigio e
funcionamento da lingua - fonolégico, morfolégico, sintitico, semantico,
pragmitico, discursivo —, hd quem a denomine de gramaética inconsciente. Essa
gramitica estd atrelada ao que, no ensino gramatical escolar, denomina-se de
gramdtica de uso. Por fim, temos a gramdtica reflexiva, que, de acordo com
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Travaglia (1995:33), “é a gramdtica em explicitagdo (...) representa as atividades de
observag@o e reflexdo sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas unidades,
regras e principios, ou seja, a constitui¢do e funcionamento da lingua”.

Tomando o trabalho de Travaglia (1995:17) como referéncia, podemos
mencionar quatro objetivos a serem alcangados com o ensino de lingua materna, os
quais implicam a assun¢do de concepgOes gramaticais distintas. Os objetivos
elencados pelo autor sdo: (i) possibilitar ao aluno o dominio da norma culta ou
lingua padrao, (ii) desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, (iii) levar o
aluno ao conhecimento da institui¢do lingiiistica, e (iv) ensinar o aluno a pensar, a
raciocinar cientificamente.

Um argumento bastante comum utilizado em defesa do primeiro objetivo € o
fato dos alunos dominarem plenamente a lingua que usam no cotidiano, cabendo ao
professor trabalhar o uso de uma outra variedade, a norma culta ou lingua padrdo. O
discurso de gramdticos como Bechara (1985) emerge em defesa da adogdo do ensino
da gramdtica normativa para a aquisi¢do da norma culta, desconsiderando que o
usudrio da lingua agencia os recursos expressivos nas produgdes textuais em fungdo
da modalidade da lingua utilizada, dos interlocutores, enfim, da situagdo
comunicativa estabelecida ou do género discursivo produzido.

O segundo objetivo do ensino de lingua materna, desenvolver a competéncia
comunicativa do aluno, segundo Travaglia (1995:17), implica as competéncias
gramatical ou lingiiistica e a textual. O autor concebe a competéncia gramatical ou
lingiiistica como “a capacidade que tem o usuirio da lingua (falante,
escritor/ouvinte, leitor) de gerar seqiiéncias lingiiisticas gramaticais, isto é,
consideradas por esses mesmos usudrios como seqiiéncias proprias e tipicas da
lingua em questdo”. Quanto & competéncia textual, 0 mesmo autor a concebe como
“a capacidade de, em situagdes de interagdo comunicativa, produzir e compreender
textos considerados bem formados, valendo-se de capacidades textuais basicas” (p.
18).

Esses esclarecimentos permitem-nos afirmar que Travaglia (1995) ainda
defende uma visio dicotdmica de texto e gramdtica, diferentemente do
posicionamento te6rico defendido mais recentemente por ele (Travaglia, 2003) e por
nés compartilhado. Como é proposto nos PCN, defendemos uma abordagem
gramatical descritiva funcional moderada em que o texto € o resultado da gramética
em funcionamento, sendo os usos lingiiisticos motivados pelo género discursivo no
qual o texto € realizado. A concepgdo de gramitica assumida neste trabalho néo se
propde ao ensino da norma culta ou lingua padrdo, mas da adequagdo dos usos
lingiifsticos 2 situagdo de comunicagdo, realizada através de géneros discursivos,
aqui concebidos, numa perspectiva semidtica, como modelos semidticos
relativamente estdveis e convencionalmente aceitos pelos usudrios da lingua para
agir socialmente (Eggins, 1994).

O enfoque do conteiido gramatical pautado na concep¢do de gramaitica
assumida neste texto também corrobora a assimilagdo de conhecimento da
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institui¢do lingiiistica, terceiro objetivo mencionado, ainda que esse nio seja o
propésito principal do trabalho gramatical na escola defendido. Para Perini
(1996:28), tal conhecimento € caracterizado como um componente cultural, um
conhecimento “sem nenhuma aplicagdo visivel A vida pritica, mas que nossa
sociedade considera essencial a formagio do individuo”. O autor também acrescenta
que as mesmas razdes que justificam o ensino de histéria, geografia, quimica e fisica
justificam a formag@o lingiiistica do aprendiz e, particularmente, o ensino de
gramdtica. A concepg@o de gramética defendida pelos autores que compactuam com
esse objetivo € a descritiva.

O quarto objetivo, ensinar o aluno a pensar, a raciocinar cientificamente, que
também pode ser alcangado de forma indireta pela abordagem gramatical aqui
proposta, diz respeito ao ensino da metalinguagem, da teoria gramatical. Para Perini
(1996:29)', dev1do ao desenvolvimento de “habilidades intelectuais de observagdo e
de raciocinio”, esse objetivo corresponde a uma aplicagdo nao apenas ao ensino de
lingua materna. Em seu trabalho mais recente, Travaglia (2003) salienta que o
propésito do ensino da teoria gramatical é conseguir que os alunos tenham
conhecimento explicito sobre a lingua e sejam analistas da mesma. Esse
conhecimento pressupde a formagdo do aluno consciente da possibilidade de
aceitagdo ou questionamento das teorias gramaticais disponiveis.

2. A ABORDAGEM GRAMATICAL NOS PCN

A proposta de renovagdo do trabalho com o conteddo gramatical apresentada
pelos PCN € explicitada como uma resposta as criticas que foram feitas ao ensino
tradicional pautado na gramatica normativa nas décadas de 80 e 90, muitas das quais
continuam sendo realizadas na literatura lingiiistica do inicio dos anos 2000. O
excerto textual seguinte, apresentado no inicio do texto dos PCN, faz referéncia a
pratica tradicional envolvendo o ensino de gramdtica normativa a qual o documento
faz oposigao:

* 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais € como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

* a excessiva valorizagdo da gramadtica normativa e a insisténcia nas
regras de excegdo, com o conseqiiente preconceito contra as formas de
oralidade e as variedades nao-padrio;

! Além dos dois objetivos do ensino de gramética defendidos por Perini (1996:28) e explicitados
anteriormente, o autor ainda menciona um terceiro, denominado componente de aplicagdo imediata. Esse
objetivo corresponde a “conhecimentos que serdo imediatamente \teis na vida profissional ou cotidiana
dos alunos”, embora tais conhecimentos tenham uma aplicagao talvez bastante modesta.
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* 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associada
a exercicios mecanicos de identificagdo de fragmentos lingiiisticos em
frases soltas;

* a apresentag@o de uma teoria gramatical inconsistente — uma espécie de
gramatica tradicional mitigante e facilitada. (PCN, 1998:18)

Além da concepgdo de gramética normativa refutada no texto dos PCN, outras
trés concepgdes de gramiética podem ser evidenciadas em diferentes momentos do
documento, a saber: concepgdo restrita de gramdtica descritiva, gramdtica
internalizada e gramdtica descritiva funcional moderada. A primeira concepgdo é
apresentada implicitamente no momento em que € realizada uma distingdo entre o
que é concebido como andlise lingiiistica e como ensino de gramdtica. A nogao de
andlise lingiiistica € adota para fazer referéncia as praticas de reflexdo sobre a lingua
em uso, o que engloba as denominadas atividades epilingiiisticas e metalingiiisticas.
Observemos abaixo a passagem do documento em que a concepgdo restrita de
gramdtica descritiva, compreendendo a explicitagdo de regras de uso da lingua
baseada apenas em critérios formais, desconsiderando o enfoque de aspectos
semantico e pragmdtico da linguagem, € explicitada:

Entretanto, pritica de andlise lingiiistica ndo ¢ uma nova denominagdo
para o ensino de gramética.

Quando se toma o texto como unidade de ensino, os aspectos a serem
tematizados ndo se referem somente a dimensdo gramatical. Ha conteiidos
relacionados as dimensdes pragmatica e semantica da linguagem, que por
serem inerentes a propria atividade discursiva, precisam, na escola, ser
tratados de maneira articulada e simultdnea no desenvolvimento das
praticas de produgao e recepgdo de textos.

Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se considere a
dimensdao gramatical, n3o ¢é possivel adotar uma categorizagdo
preestabelecida. Os textos submetem-se as regularidades lingiiisticas dos
géneros em que se organizam e as especificidades de suas condigdes de
produgdo: isto aponta para a necessidade de priorizagio de alguns
contetdos e nao de outros. (grifo nosso) (PCN, 1998:78)

A passagem textual acima evidencia uma concep¢do de gramdtica como
categorizagdo preestabelecida no nivel da morfossintaxe frasal. Os planos de anélise
semantico e pragmitico s3o apresentados como aspectos exteriores a concepgdo de
gramatica defendida. Esses planos devem ser considerados juntamente com a
dimensio gramatical, nas atividades de andlise lingiiistica, de forma articulada,
simultinea e explicita.

Juntamente com a refutagdo da gramdtica normativa e a assun¢do de uma
abordagem gramatical descritiva restrita, a metodologia de ensino do conteddo
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lingiifstico apresentada pelos PCN também sofre intervengo, pois a sistematizagao
do contetdo a ser trabalhado ser4 apontada pelo préprio texto proposto para leitura
ou produzido pelo aluno. Assim, os PCN sdo categéricos ao afirmar que “deve-se ter
claro, na selegdo dos contetidos de andlise lingiiistica, que a referéncia nio pode ser
a gramdtica tradicional” (p. 28).

A concepgdo de gramitica internalizada € assumida de forma explicita no texto
dos PCN, permitindo a constatagdo do que poderiamos denominar de desencontro
tedrico, pois, de acordo com os estudos lingiifsticos sobre o assunto (Travaglia,
1995; Franchi, 1987), a concep¢do de gramética internalizada estaria atrelada as
atividades  lingiiisticas, ~diferentemente das atividades epilingiifsticas e
metalingiifsticas sugeridas no documento para contemplagio em aulas de lingua
materna. A passagem de texto seguinte ilustra concepgdo de gramética assumida:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como

unidade de ensino e a nogdo de graméitica como relativa ao conhecimento
que o falante tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua

Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discursivas (...)
(grifo nosso) (PCN, 1998:27)

A concepgdo de gramidtica descritiva funcional moderada nio é mencionada
explicitamente nos PCN, mas o leitor pode depreendé-la da proposta de assungio da
nogdo texto como unidade de anélise e da nogdo de género como objeto de ensino.
Somos favordveis a abordagem gramatical a partir da discretizagdo das regularidades
lingiiisticas em textos de diferentes géneros, pois esses servem como molduras de
orientagdo dos usos de elementos lingiiisticos no tecido textual. Assim como é
sinalizado na segunda passagem dos PCN reproduzida nesta secio, observemos no
fragmento de texto seguinte o encaminhamento de uma proposta de discretizagio de
aspectos formais e estruturais dos géneros de textos a serem contemplados nas
atividades de pratica de anilise lingiiistica, ainda que os termos formas e estruturas
ndo sejam mencionados explicitamente:

Nesse processo, ainda que a unidade de trabalho seja o texto, é necessério
que se possa dispor tanto de uma descri¢do dos elementos regulares e
constitutivos do género quanto das particularidades do texto selecionado,
dado que a intervengido precisa ser orientada por esses aspectos
discretizados. A discretizagdo de conteidos, ainda que possa provocar
maior distanciamento entre o aspecto tematizado e a totalidade do texto,
possibilita a ampliagdo e apropriagio dos recursos expressivos e dos
procedimentos de compreensao, interpretagio e produgio dos textos, bem

como de instrumentos de andlise lingiiistica. (grifo nosso) (PCN, 1998:48)
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A proposta de andlise lingiiistica envolvendo as nogdes de texto e de género
objetivam corroborar a formagio para o letramento do aluno, pois as orientagbes
visam a proporcionar o desenvolvimento da capacidade de reflexdo e de
conscientizagio critica do aluno sobre os usos da lingua em diferentes situagdes
sociais, propiciando a configuragdo de diferentes géneros textuais.

3. A ABORDAGEM GRAMATICAL POS-PCN NO LIVRO DIDATICO:
UMA ANALISE A LUZ DOS TEXTOS INJUNTIVOS

Os livros didaticos de lingua portuguesa passaram por grandes mudangas nos
tltimos anos, as quais foram proporcionadas pela implementagdo do Programa
Nacional do Livro Diddtico (PNLD), que, assim como os PCN, faz parte do
conjunto de politicas piblicas formuladas pelo Governo Federal para aprimorar a
formag@o dos alunos do Ensino Fundamental I e II. Dentre as mudangas observéveis,
que incluem a assungdo das orientagdes propostas nos PCN, destacamos a
reformulagio da abordagem gramatical nos manuais de ensino. Na pesquisa
desenvolvida, procuramos observar como os livros diddticos operacionalizam as
diretrizes para o ensino de gramética propostas pelos PCN.

Foram selecionadas trés colegdes de livro didéitico do Ensino Fundamental II
para esta investigagdo: Linguagem nova (Faraco & Moura, 2002); Portugués:
linguagens (Cereja & Magalhaes, 2002) e Portugués: uma proposta para o
letramento (Soares, 2002). No manual do professor das colegdes, € explicitada a
necessidade de mudanga da abordagem gramatical, bem como o enfoque inovador
proposto nas colegdes, como podemos observar na passagem textual seguinte da
colegdo Linguagem nova. Eis a passagem:

E sabido que o ensino puro e simples da gramatica ¢ 4rido, desconcertante
e ineficaz para a grande maioria dos alunos. Importa, por isso, que o(a)
professor(a) encare a_gramética como meio, cOmo recurso, € nao como
um fim em si. Essas mudangas implicam ainda deixar de lado a
memorizagio pura e simples e 0 excesso apego aos purismos gramaticais.
Importante é conscientizar os alunos de que o padréo culto ndo € o tnico

vélido em Lingua Portuguesa e mostrar-lhe sempre o cariter dindmico da
lingua. (grifo nosso) (Faraco & Moura, 2002:9)

A assimilagio das diretrizes do ensino de gramitica, observada no manual do
professor das colegdes, ndo foi operacionalizada no livro do aluno da forma
anunciada para o docente em todas as cole¢des. Apenas a cole¢do Portugués: uma
proposta para o letramento pde em prética as orientagdes de ensino de gramatica
dos PCN, apresentando atividades caracterizadas como epilingiiisticas. A cole¢do
Linguagem nova ndo inicia os exercicios explicitando regras de constru¢do de
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estruturas ou defini¢cdes de nomenclaturas responséveis pela identificagio de
construgoes lingiiisticas, mas direciona as atividades de modo que os alunos sio
levados a explicitar o conceito ou o préprio livro o apresenta no final das atividades,
0 que resulta na priorizagdo das atividades metalingiiisticas. Quanto a colegdo
Portugués: linguagens, observamos uma tentativa de conciliagdo de abordagens
caracteristicas da tradig@o escolar pautada no prescritivismo e das atuais abordagens
propostas pelos PCN.

A titulo de ilustragdo das atividades gramaticais propostas a partir da nogio de
texto e género nos manuais didaticos, atentemos para o exemplificagio seguinte da
colegdo Portugués: linguagens. Trata-se de um exercicio de gramética que toma o
texto injuntivo de um receita culindria como unidade de anilise. Observemos o
exercicio:

Vocé ja tomou um ‘“‘vampiro enganado”? Essa é uma receita que o Menino
Maluquinho inventou. Veja:

VAMPIRO ENGANADO

Ingredientes

1 copo de suco de uva

1 cenoura raspada e cortada em pedagos

1 tomate maduro

I laranja descascada e cortada em pedagos, sem semente

Modo de Fazer

I- Coloque no liquidificador a laranja e a cenoura e triture bem.

2-  Acrescente o tomate e o suco de uva.

3-  Junte dois ou trés cubos de gelo e uma colher de sopa de agiicar.

4- Desligue o aparelho e passe a bebida por um coador para retirar as fibras que
tenham ficado. Sirva em copos altos.

(Ziraldo. O livro de receitas do Menino Maluquinho, cit., p. 18.)

1. A receita é organizada em duas partes: a dos ingredientes e a do modo de

fazer.

a) Que tipo de informagdo encontramos na primeira parte? A informacdo sobre
o0s produtos necessdrios para fazer o “vampiro enganado”.

b) E na segunda? A informagdo sobre o que fazer com esses produtos, ou seja,
como fazer o “vampiro enganado”.

2. Na primeira parte da receita, encontramos vdrios algarismos. Na sua
opinido, por que foram empregados algarismos em vez de numerais? E mais
facil visualizar os algarismos; eles evitam enganos e organizam melhor as
informagoes.

3. Num dos itens do Modo de fazer, encontramos alguns numerais.

a) Identifique-os. dois, trés, uma.
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b) Por que vocé acha que o gelo e o agiicar ndo foram mencionados na parte
Ingredientes ? Resposta pessoal. Talvez porque sejam ingredientes que a maior
parte das casas tem no dia-a-dia.

4. Compare a palavra uma de “uma colher de sopa de agiicar” a palavra um

de “um coador”.

a) Qual dessas palavras é numeral? Como vocé sabe isso? Uma de “uma colher
de sopa de aciicar”, pois ela inicia quantidade nesse item, do mesmo modo que
dois e trés em “dois ou trés cubos de gelo”.

b) Qual dessas palavras é artigo indefinido? Por qué? Um de “um coador”, pois a
palavra ndo expressa_aqui_a nocdo_de quantidade; trata-se de um coador
gualguer.

5. As receitas em geral sdo textos que apresentam muitos algarismos ou
numerais. Porque (sic) vocé acha que isso acontece? Porque o sucesso da
receita depende de quantidades exatas.

(Cereja & Magalhdes, 5°. Série, p. 149-150)

O trabalho com o género receita culindria é iniciado com a abordagem da
organizagio textual. O exame da primeira questio (A receita é organizada em duas
partes: a dos ingredientes e a do modo de fazer. a) Que tipo de informagdo
encontramos na primeira parte? b) E na segunda?) permite-nos observar que sao
trabalhadas a organizagao estrutural do texto, bem como a funcionalidade das duas
partes que formam a receita. A discretizagdo dessas duas partes subsidiam o trabalho
com outros aspectos lingiiisticos a serem enfocados nas questdes subseqiientes.

A segunda questdio (Na primeira parte da receita, encontramos vdrios
algarismos. Na sua opinido, por que foram empregados algarismos em vez de
numerais?) enfoca a funcionalidade do uso de algarismos na primeira parte da
receita. A resposta dada no livro do professor a essa questdo (E mais facil visualizar
os algarismos; eles evitam enganos e organizam melhor as informagdes.) explicita a
importancia da utilizagdo dos algarismos na organizagio das informagdes no texto
injuntivo, pois a quantidade exata dos ingredientes precisa ser seguida, caso
contrario o produto final da receita ¢ comprometido.

Ainda em relagdo a fungio dos numerais, destacamos a informagao apresentada
num Boxe’ intitulado Para que servem os numerais? ao lado das questdes propostas.
Haja vista que, ao responder a pergunta utilizada como titulo do Boxe (Os numerais
atendem a uma necessidade humana de expressar com precisdo quantidades ou
grandes numerais, de ordenar, de organizar. Caso ndo houvesse os numerais, jd
imaginou como seria dificil responder a uma simples pergunta como esta: “Quantos
anos vocé tem?”.), discute-se a importincia dessa classe gramatical na vida do

2 i oiois
Segundo as orientagdes dos autores no manual do professor, os Boxes ndo chegam a constituir
uma segdo. So textos paralelos que ampliam o assunto abordado na segdo em que estdo inseridos e
estabelecem relagdes entre o assunto € a vida do aluno.
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usudrio da lingua, pois os numerais sdo essenciais para a explicitagio de
informagdes especificas nas interagdes lingiifsticas.

A questdo nimero trés, mais precisamente o enunciado da letra a (Num dos
itens do Modo de fazer, encontramos alguns numerais. a) Identifique-os.), é um
exemplo de atividade de identificagdo de categoria gramatical, porém, como
afirmamos anteriormente, com um propésito mais amplo dentro do conjunto da
segdo. Ainda assim, destacamos que essa questdo seria mais produtiva se houvesse
uma orientagdo especifica que proporcionasse uma reflexdo sobre a ordem das
instruges na parte denominada Modo de Fazer. Inteiramos que, apesar dos
numerais utilizados nessa parte serem cardinais, a seqiiéncia de execugio das
instrugdes ndo € aleatéria. A dltima seqiiéncia instrucional (Desligue o aparelho e
passe a bebida por um coador para retirar as fibras que tenham ficado. Sirva em
copos altos.), por exemplo, em hipétese alguma, poderia anteceder qualquer uma
das seqiiéncias instrucionais explicitadas na receita.

No tocante a questio nimero quatro (Compare a palavra uma de “uma colher
de sopa de agicar” a palavra um de “um coador”. a) Qual dessas palavras é
numeral? Como vocé sabe isso? b) Qual dessas palavras é artigo indefinido? Por
qué?), caracterizamo-la como uma atividade de gramdtica reflexiva e gramética
explicita, pois € solicitado aos alunos para analisar o uso das palavras uma e um na
receita e classifici-las como artigo ou numeral, apresentando as justificativas
necessdrias.

A ltima questdo, nimero cinco (As receitas em geral sdo textos que
apresentam muitos algarismos ou numerais. Porque (sic) vocé acha que isso
acontece?), encerra a atividade dando unidade ao conjunto da segdo, pois pergunta
de forma direta o porqué do uso expressivo de numerais na receita. Ao abordar o uso
dessa classe gramatical na receita de Vampiro enganado, enfoca-se o que Bakhtin
(2000[1979]) denomina de estilo lingiiistico ou funcional do género receita
culindria.

4. MARCAS GRAMATICAIS NO TEXTO INJUNTIVO: UMA ANALISE
DAS INSTRUGCOES DE USO

Na anilise realizada dos textos injuntivos do género instrugdo de uso,
identificamos regularidades nos usos de formas verbais e de formas de fungio
adverbial, as quais foram denominadas de marcas gramaticais. Essas marcas sdo
cristalizagdes de processos socio-histéricos envolvidos na elaboragdo de textos,
funcionam como pistas para a produgdo de sentido. Utilizando a nomenclatura
empregada por Cunha (2002:64) ao fazer referéncia a aspectos formais
caracteristicos de determinados géneros textuais e que inclusive auxiliam no
reconhecimento do género pelo leitor, afirmamos que as marcas gramaticais sio
elementos metagenéricos.
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Para ilustrar a analise realizada das marcas gramaticais no texto das instrugoes
de uso, reproduzimos abaixo a instrug@o de uso da Almondega Extra. Assumindo as
orientagdes de abordagem gramatical funcional moderada propostas pelos PCN,
selecionamos como exemplificagdo para este artigo a marca gramatical de elipse do
complemento ou argumento verbal. Atentemos para o texto seguinte:

ALMONDEGA EXTRA

—"' MODO DE PREPARO

©B

No primeiro bloco de seqiiéncias instrucionais cujo subtitulo é Microondas,
observamos que as duas primeiras formas verbais no modo imperativo (descongele,
pincele) sio seguidas por seus respectivos complementos (10 alméndegas, molho de
soja e margarina), enquanto que as duas formas verbais seguintes (leve, vire)
possuem o complemento verbal eliptico. Apesar de haver um complemento da forma
verbal leve eliptico, um complemento preposicionado (a0 microondas) € expresso.
Os complementos elipticos dessas formas verbais caracterizam um caso de retomada
anaférica por elipse de um constituinte materialmente explicitado no texto, as
alméndegas.
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No segundo bloco de seqiiéncias instrucionais cujo subtitulo é Frigideira, todas
as formas verbais no modo imperativo (cologue, frite) sio seguidas por
complementos explicitos na materialidade textual (as alméndegas, as). Chamamos
atengdo para a segundo forma verbal (frite), pois o complemento que a segue é o
pronome pessoal obliquo as, caracterizando um caso de retomada anaférica
pronominal de um constituinte materialmente explicitado no texto. No tltimo bloco
de seqiiéncias instrucionais, cujo subtitulo é Panela, encontramos duas formas
verbais no modo imperativo, a primeira é seguida por um complemento
materializado (coloque as alméndegas), ao passo que o complemento verbal da
segunda forma (deixe @ cozinhar) esti parcialmente eliptico, pois observamos a
elipse do constituinte as almondegas. Esse constituinte eliptico exerce a fungio de
sujeito da oragdo reduzida de infinitivo cozinhar, complemento da segunda forma
verbal.

Sobre o comportamento dessas formas verbais seguidas por complementos
elipticos, destacamos que a abordagem gramatical normativa de Rocha Lima
(1998:340) desconsidera esses usos lingiiisticos. O autor afirma que “o
complemento forma com o verbo uma expressdo semantica, de tal sorte que sua
supressdo torna o predicado incompreensivel, por omisso ou incompleto” (grifos do
autor). Em oposi¢do ao que afirma o gramitico Rocha Lima (1998), realgamos que o
gramatico e fil6logo Evanildo Bechara (2000:415) considera os usos verbais por n6s
observados no texto das instrugdes de uso, pois o autor destaca que os verbos
transitivos podem ser usados intransitivamente quando “os entornos venham em
socorro da perfeita compreensao da mensagem”.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com as investigagdes desenvolvidas, esperamos que tenhamos contribuido
com mais um passo no trajeto das atividades cientificas referentes ao ensino de
gramidtica na escola. Nido tivemos a pretensio de responder a todos os
questionamentos que os dados analisados poderiam suscitar, pois, além da nossa
incapacidade de percepgdo da totalidade dos questionamentos possiveis, estarfamos
fugindo do eixo de investigagdo construido.

A conscientizagdo critica dos professores no tocante as lacunas tedrico-
metodoldgicas da abordagem gramatical em livros did4ticos ou o acesso a
discretizagdes de elementos lingiiisticos regulares em géneros ndo sio suficientes
para que haja a mudanga almejada das préticas escolares em dire¢io ao ensino
produtivo, assim como postulam os PCN. Pesquisas realizadas com professores em
formagdo mostram que a tradi¢do cristalizada das praticas escolares impde sérios
obstaculos as intervengdes diddticas planejadas pautadas em descri¢do de géneros.
Acreditamos que essa mesma tradicdo escolar também € responsdvel pelas
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atividades gramaticais de cunho tedrico e prescritivo propostas nos livros didaticos
analisados.

Considerando as reflexdes apresentadas, destacamos a necessidade do
desenvolvimento de pesquisas aplicadas sobre o ensino de gramética que envolvam
professores em servigo. As investigagGes sobre a abordagem gramatical nos livros
didaticos precisam ser levadas adiante no ambito da Lingiiistica Aplicada, pois as
anilises criticas realizadas podem contribuir para a melhor qualidade do material
didatico e, conseqiientemente, para a melhor formagio dos discentes. No tocante a
discretizagdo das regularidades lingiiisticas em textos de diferentes géneros,
inteiramos que outras marcas gramaticais podem ser analisadas em textos injuntivos.
O trabalho de discretizagdo das marcas gramaticais desenvolvido com as instrugdes
de uso também deve ser realizado com outros géneros passiveis de contemplagdo
nas atividades de prética de linguagem em aulas de lingua portuguesa. A realizagdo
dessas atividades podem implicar na reformulagdo dos postulados teéricos referentes
ao ensino de gramitica, ou seja, podem proporcionar uma revisdo dos trabalhos
sobre o assunto desenvolvidos nas décadas que antecederam a publica¢do dos PCN.
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