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SUBJETIVIDADE BRASILEIRA E APRENDIZAGEM DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS: UM ESTUDO DISCURSIVO *

Simone Tiemi HASHIGUTI

RESUMO O presente trabalho objetivou o estudo das particularidades do processo
de aprendizagem de linguas estrangeiras experienciado por alunos brasileiros.
Tomando por base a nogdo de sujeito inconsciente, fundado sécio-historicamente
por e na linguagem (Pécheux, 1969, 1991), a andlise de entrevistas e questiondrios
aplicados a alunos e professores de linguas estrangeiras diversas (alemdo, inglés,
hebraico, espanhol, japonés, italiano) e de material de arquivo (pareceres
legislativos do Ministério da Educag¢do — MEC) possibilitou (a) a reconstitui¢do de
fatos da memdria discursiva fundadora do brasileiro e (b) o reconhecimento dos
fatores de ordem exclusivamente subjetiva relacionados ao encontro do sujeito com
a lingua estrangeira. A hipdtese defendida foi, exatamente, a de que (a) e (b) sdo
interconstitutivos e delimitadores, para o sujeito, da forma como o processo de
aprendizagem se dd. Neste artigo, descrevemos, minimamente, algumas das
conclusées alcangadas na andlise dos dados, sendo elas: as nogdes de linguas mais
ou menos estrangeiras; niveis de conhecimento da Lingua Estrangeira e maturidade
histérico-ideoldgica.

ABSTRACT The present study aimed at investigating the distinctive features of the
process of foreign language learning by Brazilian students. Being nurtured by the
notion of the unconscious subject who is socio-historically founded by and in
language (Pécheux, 1969, 1991), the analysis of the data consisting of interviews
and questionnaires applied to students and teachers of diverse foreign languages
(French, Hebrew, Japanese, English, Italian, Spanish and German) and archive
material from the Ministério da Educa¢do — MEC (the Brazilian Ministry of
Education) enabled (a) the recovery of facts from the discursive memory that founds
the Brazilian student and (b) the acknowledgement of particular subjective factors
involved in the encounter of the student with the foreign language. The defended
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hypothesis was that (a) and (b) are interconstituted and responsible for shaping the
way the learning process occurs. This paper is a brief description of some of the
conclusions to which the data analysis led us: the notion of foreign languages which
are more or less foreign than others, the notion of learning levels and the notion of
historical-ideological maturity.

(I) O ALUNO CONCEBIDO COMO SUJEITO DE DISCURSO

A filiagdo a teoria analitico-discursiva francesa' implica, para esta pesquisa, na
consideragio do aluno de lingua estrangeira (LE, daqui em diante) como sendo:

a) constituido por e na linguagem: antes de sermos assujeitados pela linguagem, nao
existimos enquanto sujeitos, mas somente como seres biolgicos. Nascemos em um
mundo de linguagem em que o que fazemos, sentimos e seremos € dito por outros. E
nesse processo de ser dito e de ascender ao mundo da linguagem que nos
subjetivamos.

b) originalmente inconsciente: como sujeitos de linguagem, somos, inevitavelmente,
sujeitos de interpretagdo — produzimos sentidos porque interpretamos; interpretamos
porque somos sujeitos de ideologia. Somos sujeitos de ideologia porque temos um
funcionamento que € simbdlico e que € da ordem do inconsciente.

c) constituido por meméria discursiva: a memdria discursiva ou interdiscurso é o
que permite que haja a atribui¢do de sentidos as palavras, expressdes e proposi¢des
que ouvimos e dizemos. Ela € o real constitutivamente estranho a univocidade
légica, e um saber que ndo se transmite, ndo se aprende, ndo se ensina, e que, no
entanto, existe produzindo efeitos (Pécheux,1991:43). Interpretamos o mundo a
partir da retomada do que nos funda, da repeti¢do do que é da memoria, do que ji
existia antes de ndés e nos constitui € que continua produzindo efeitos no ato
interpretativo.

O entendimento do processo de aprendizagem de LEs como algo que reside
entre as possibilidades deixadas pelo que é da ordem da memdria discursiva (que
classificamos, neste estudo, de ordem coletiva) e pelo que € da ordem do simbélico
(por sua vez, classificada como ordem subjetiva) levou a pesquisa a caminhar da
seguinte forma: primeiramente realizamos um estudo da relagio do brasileiro com o
estrangeiro e com as LEs, resgatando origens histéricas das formagdes discursivas
que encontramos nos dados. Nesta etapa, pudemos reconhecer como o passado
colonial de origem exploratdria deixou marcas radicais na constitui¢do do brasileiro.
O habitante desta terra se constituiu brasileiro somente a partir da re-subjetivagao
que sofreu pela presenca da lingua e meméria de um outro que era estrangeiro, e
portanto, carrega até hoje a presenga, em si, deste outro que ndo se considera parte

! Tratamos aqui da corrente teérica Anélise do Discurso, que tem em Michel Pécheux (1969, 1983)
um de seus precursores.

212



da nagdo. Tal alteridade constitutiva na meméria discursiva do brasileiro é o que
permite a existéncia de enunciados como “Brasileiro ndo presta” e “Brasileiro ndo
tem jeito mesmo”.

Além disso, verificamos que a fundagdo da nagdo a partir do fracasso da
concretizagdo da idéia de “terra de passagem” (isto é, o lugar para onde os
imigrantes vinham para tornarem-se ricos e depois voltarem a terra natal (Calligaris,
1996)), € nogdo essencial para entendermos como muitos brasileiros ndo se sentem
realmente parte da nagdo. O discurso fundador primeiro, estabelecido pelo
imigrante, de que “esta ndo € a terra de origem, a verdadeira pétria-mae” é um dos
que mais se repetem nos dados. A nagdo funda-se com uma relagio frouxa com seus
filhos. Isto provoca, como depreendemos na anélise dos dados, a impossibilidade,
para muitos, da real aprendizagem da LE, pois ndo se sentem seguros o bastante para
se desprenderem das amarras de significagdo da lingua materna (LM, de agora em
diante) e entrarem completamente no mundo da LE. O desprendimento dessas
amarras poderia significar a soltura completa na relagdo com a nagdo e a
possibilidade real (e aterradora) de tornar-se um sujeito sem patria, sem um nome.

Esta nogdo, juntamente com a de amarras de significagdo na LM, foram
algumas das conclusdes as quais chegamos quando passamos, na etapa seguinte, a
andlise dos dados. Nela desenvolvemos também as nog¢des de (1) linguas mais ou
menos estrangeiras;, (2) niveis de conhecimento da LE (conhecer, saber e
incorporar) e (3) a nogido de maturidade histérico-ideolégica. Passemos, entdo, a
sua explicag@o.

Os dados mostraram que a semelhanga estrutural do portugués com o francés, o
espanhol e o italiano faz com que estas linguas sejam consideradas menos
estrangeiras do que linguas como o alemao, o inglés ou o russo, por exemplo. Este
aspecto resulta, para muitos, na constru¢io de uma relagdo menos “traumaética” com
a LE, pois as mudangas as quais os alunos t€m que se ajustar para aprender a lingua
sdo consideradas menores, principalmente pelo fato de que é comum o discurso de
que aprendizagem de LEs significa aprendizagem de estruturas. O processo de
aprendizagem dessas linguas foi geralmente citado como mais “tranqiiilo” do que o
processo experienciado na aprendizagem das linguas mais estrangeiras.

Esse ponto de reflexio nos levou a pensar a possibilidade de uma
aprendizagem da LE que seja organizada em niveis possiveis de conhecimento: se
um sujeito, por exemplo, se baseia somente na semelhanga estrutural das linguas
para produzir sentidos na nova lingua, ele vive a ilus@o da literalidade de sentidos.
Para tal sujeito, a produgio de sentidos fica resumida a produgéo de enunciados, mas
ndo de enunciagdo. Produzir enunciagio, isto €, enunciados com a autoria de quem é
enlagado pela memdria discursiva da prépria LE, ndo € possivel se a posi¢dao
subjetiva do aluno ndo permite que ele se desprenda das redes de significagdo da
LM.

E neste sentido que pensamos a aprendizagem de LEs como um processo que
tem diferentes niveis. No caso de uma aprendizagem que tem como resultado, para o
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sujeito, somente a produgdo de enunciados que significam a partir da memdria
discursiva da LM e s@o produzidos com a estrutura da LE, dizemos que ele sabe a
LE. Neste nivel, a LE pode ndo ser enunciada com a autoria possibilitada por sua
prépria memoria discursiva, mas a utilizagdo do sujeito, de uma outra estrutura para
enunciar, permite a emergéncia de assuntos interditados na LMZ. Se, por outro lado,
o sujeito produz enunciagdo na LE da mesma forma como a produz na LM, ndo
havendo interferéncia de forma ou sentido de e em nenhuma das linguas, dizemos
que ele incorporou a LE. Para isso ele se deslocou da posi¢do do logos e foi re-
constituido por uma outra memdria discursiva. Houve, neste caso, a inscrigdo
historica da LE. Por outro lado, a quem o conhecimento da LE significa saber que
ela existe e que tem determinadas caracteristicas como sons e grafias distintas das da
LM, dizemos, que ele s6 conhece a LE.

Por fim, poder saber ou incorporar uma LE tem relagdo com o que chamamos
de maturidade histdrico-ideoldgica. Esta nogdo diz respeito ao cardter processual
das mudangas de posicdo subjetiva pelas quais um sujeito pode passar durante seu
processo de aprendizagem. Nossa tese € a de que quanto maior o0 comprometimento
ideolédgico do sujeito com a LM, menor € sua chance de mudar de posi¢do subjetiva
para incorporar a LE. Por conseqiiéncia, defendemos que, em tal posi¢do, o sujeito
ndo se encontra maduro histérico-ideologicamente ainda para se comprometer de
forma mais integral com a LE.

Cabe também explicitar que utilizamos o termo maturagdo histdrico-
ideolégica somente na reflexdo do processo de aprendizagem do sujeito adulto. A
tentativa de aplicagdo deste conceito em uma re-interpretagdo da tio mencionada
maior facilidade de criangas de até mais ou menos 9 ou 12 anos de idade (periodo
critico para a aquisigdo de linguagem, defendido em teorias em Psico e
Neurolingiiistica) em aprenderem LEs se faz problematica, pois seria indevida a
utilizag@o do termo “maduro histdrico-ideologicamente” para um sujeito que ainda
estd em processo de formagdo das redes de significantes que o instituem como
sujeito social e de linguagem. Nesta situagdo, o conceito de maturidade histdrico-
ideolégica funcionaria, na verdade, as avessas: a condigdo de ser mais jovem e de
ainda estar se constituindo por processos identificatdrios e filiagdes ideoldgicas, o
sujeito estd menos comprometido ideologicamente com a prépria memdria
discursiva de sua LM, e portanto, mais livre para o comprometimento integral com a
memoria discursiva da LE. Dito de outra forma, quanto mais jovem e
descomprometido com as correntes ideoldgicas que o subjetivam através da LM ele
estiver, mais favordvel lhe € o momento para conseguir a inscri¢@o histérica da LE.

2 Como pode ser constatado, por exemplo, em depoimentos como o seguinte:

17: As aulas (de inglés) sdo muito gostosas. Os temas despertam interesse e sdo muitas vezes
aquilo sobre o que eu estou passando. E incrivel, mas aconteceu muitas vezes. Discutir sentimentos,
psicologia é mais fdcil em outra lingua.. Coisas que parecem banais ganham relevo em outra lingua e
podem ser discutidas como importantes (como na verdade sdo quando se quer desabafar).
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A crianga, entdo, ndo estaria madura histérico-ideologicamente nestas condigdes,
mas sim menos comprometida ideologicamente.

Consideramos que estas conclusdes podem ajudar na reflexdo sobre a pratica
pedagégica de LEs, principalmente no que diz respeito aos papéis que professor e
aluno desempenham no processo. Aceitar que cada aluno tem um ritmo diferente de
aprendizagem e que somente ele préprio pode determinar (no sentido inconsciente,
isto €, através de sua constitui¢do e posi¢do subjetivas) a forma como o processo
acontece pode parecer frustrante para muitos professores que também vivem a ilusdo
da homogeneidade na sala de aula e da literalidade dos sentidos. Reconhecer que o
aluno € responsavel pelo seu préprio processo e deixar de ocupar o lugar de poder e
de fonte do conhecimento requer do professor, tanto quanto para o préprio sujeito
que estd no processo de aprendizagem da lingua, uma maturidade histdrico-
ideol6gica. Para o professor isso significa, na verdade, o seu comprometimento
ideolégico com a prépria causa pedagégica. Nesta condig?o, ele préprio tem que se
desvencilhar de ideologias pedagégicas as quais se filie e que o impecam de
considerar outras formas de ensino.
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