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DISCERNIMENTO DO ESTEIO TEORICO NOS PCN DE
LINGUA ESTRANGEIRA - ENSINO FUNDAMENTAL '

Elaine Ferreira do Vale BORGES

RESUMO Esta pesquisa de natureza bibliogrdfica apresenta uma leitura
aprofundada dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira do
Ensino Fundamental (PCN-LE). O que se espera com este estudo é compreender as
linhas tedricas implicitas e explicitas nos PCN-LE e como elas interagem entre si
constituindo o préprio documento. Aten¢do especial é dada as tendéncias
pedagdgicas brasileiras, as abordagens psicoldgicas e as abordagens de ensino de
lingua estrangeira (LE). A andlise sugere que os PCN-LE privilegiam diferentes
linhas psicologicas e enfoques de ensino de lingua. Teoricamente os PCN-LE
explicitam uma perspectiva essencialmente sociointeracional e comunicativa, mas
implicitamente (“orientagdes diddticas”) o documento enfatiza uma perspectiva
essencialmente cognitiva e instrumental.

ABSTRACT This bibliographical research presents an in-depth reading of the
Foreign Language National Curriculum Parameters (FLNCP). What is expected with
this study is to understand the implicit and explicit theoretical lines in the FLNCP
and how they interact with each other constituting the FLNCP itself. Special
attention is dedicated to the Brazilian pedagogical tendencies, the psychological
and foreign language teaching approaches. The analysis suggests that the FLNCP
privilege different psychological and teaching language approaches. Theoretically
the FLNCP favour an essentially sociointeractional and communicative perspective.
However, in his “didactical orientations”, the document favours an essentially
cognitive and instrumental perspective.

! Texto resultante da Dissertagio de Mestrado, apresentada ao Curso de Lingiiistica Aplicada, d
Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), no dia 23 de
setembro de 2003, sob a orientagdo do Prof. Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho.



1. INTRODUCAO

Os PCN fazem parte da redemocratizagdo sdcio-politica e educacional
brasileira iniciada com a promulgagdo da Constituicdio de 1988. Dessa entdo
chamada Constitui¢do Cidada surge o conceito de educagdo para a cidadania (Brito
et al., 2001), um dos objetivos e tema central dos PCN para o ensino fundamental.
Documento que pretende, dentre outras coisas, ampliar e aprofundar um debate
educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a uma
transformagdo positiva no sistema educativo brasileiro (PCN-LE, 1998: 5).
Concordando com esta asserg@o, este trabalho pretende contribuir para a ampliagao
desse “debate educacional” no que diz respeito aos PCN-LE. Limitar-nos-emos, no
entanto, a promover uma discussio que privilegie o discernimento do esteio teérico
do documento e suas relagdes com o ensino/aprendizagem de LE.

A elaboragdo dos PCN-LE contou com a participagdo de vérios estudiosos,
inserindo no discurso do documento a marca de suas experiéncias, 0 que nos
permite a visualizagdo de vdrias vertentes tedricas na constituicdo dessa proposta
curricular. Com relagio as tendéncias pedagégicas, destacam-se questdes referentes
a cidadania e ao compromisso sécio-politico da escola, revelando uma visdo mais
moderna da educag@o muito enfatizada nas pedagogias criticas. No que diz respeito
as abordagens psicoldgicas, hd uma preocupagdo em valorizar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem, as relagdes interpessoais, as questdes relativas a
cultura e a educagio, as caracteristicas da atividade mental construtiva do aluno e as
atividades significativas — tépicos inseridos nas perspectivas psicogenética,
cognitiva e sociointeracionista. Os aspectos referentes a lingua(gem) — inseridos em
campos de estudo da Lingiiistica Aplicada (LA) como a andlise do discurso, o
ensino/aprendizagem de LE e as visdes dos elaboradores dos PCN-LE (Maria
Antonieta Alba Celani, PUC-SP e Luiz Paulo da Moita Lopes, UFRJ) — também sao
enfatizados.

Partindo do pressuposto que os PCN-LE se constituem pela jung@o de vdrias
vertentes tedricas esta pesquisa objetiva: apontar as bases tedricas mais importantes
que se anunciam no texto dos PCN-LE; compreender o esteio tedrico subjacente a
esta proposta curricular e como ele se inter-relaciona a abordagem de
ensino/aprendizagem de LE privilegiada pelo documento; investigar as implicagOes
dessa relagdo para a constitui¢do e coeréncia entre teoria e “pratica” (orientagdes
teéricas) no documento. Esta pesquisa é de natureza bibliografica e pretende apenas
(re)discutir como a LA se articula com suas ciéncias de contato (Almeida Filho,
1991), a Psicologia, a Lingiiistica e a Educagao, para elaborar seus “materiais” e/ou
“manuais” — no caso desta pesquisa, os PCN-LE.
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2. PANORAMA GERAL DOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS

De acordo com o documento introdutério dos PCN ( 1997), o processo
educacional precisa capacitar o aluno a ‘aprender a aprender’ e o processo de
ensino/aprendizagem deve explorar metodologias que enfatizem a constru¢do do
conhecimento, potencializando o trabalho individual e coletivo. Nesse contexto, os
PCN enfatizam a unidade entre aprendizagem e ensino inserindo-se dentro de uma
perspectiva  construtivista influenciada pela psicologia genética, teoria
sociointeracionista e fundamentos da atividade significativa (enfoques cognitivos).

Os PCN-LE fundamentam-se em duas questdes teéricas de base (visdo
sociointeracional da linguagem e da aprendizagem) e trés temas centrais
(consciéncia critica em relago a linguagem, cidadania e aspectos séciopoliticos da
aprendizagem de LE) que devem ser considerados ao se trabalhar com os temas
transversais, situando a linguagem como um fendmeno social e estimulando o
engajamento discursivo do aluno por meio das escolhas temdticas, de organizagio
textual e sistémica. A habilidade da leitura recebe énfase por atender as necessidades
da educagdo formal no contexto do ensino publico. Para os PCN-LE (p. 90), o
importante no ensino da leitura é a ativagdo do conhecimento prévio do leitor, o
ensino de conhecimento sistémico previamente definido para niveis de compreensao
especificos e a realizagdo pedagégica da nog¢do de que o significado é uma
constru¢do social. O conhecimento de mundo tem um papel primordial na
aprendizagem da leitura, pois, ao ler, o aluno cria hipéteses sobre o significado com
base em seu pré-conhecimento. O conhecimento de organizagio textual facilita a
leitura ao indicar como as informagdes estio dispostas no texto. O conhecimento
sistémico contribui para a ativagio e confirmagdo das hipSteses que o aluno estd
elaborando. Para que ocorra a construgdo de significados, os participantes desse
processo devem possuir uma consciéncia lingiiistica dos conhecimentos de mundo
(pré-conhecimento), da organizagdo dos textos (organizagio da informagdo) e
sistémico (organizagio lingiiistica); pois ¢ ela que se caracteriza como estratégia de
construgdo do significado, que vai proporcionar uma competéncia comunicativa para
o engajamento discursivo. Para o ensino da leitura deve-se escolher o texto a ser
usado na sala de aula e estabelecer um propésito de leitura (pré-leitura, leitura e pés-
leitura), que definir4 o nivel de compreensio a ser alcangado (geral ou especifico).

3. UM D.!éLOGO ENTRE CIENCIAS: PSICOLOGIA, EDUCACAO,
LINGUISTICA E LINGUISTICA APLICADA
As questdes envolvidas no processo de ensino/aprendizagem de linguas vio

além daquelas que dissertam sobre a natureza da linguagem (campo de estudo da
Lingiiistica e da LA), passando também por questdes inseridas nas teorias sobre a
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natureza da aprendizagem e do desenvolvimento (campo de estudo da Psicologia e
da Educagdo). Assim, a LA possui vinculos com vdrias ciéncias de contato e para a
realizagdo desta pesquisa preocupamos-nos principalmente com o contato que a LA
mantém com a Lingiiistica, a Psicologia e a Educagdo. Lembrando que essas
ciéncias podem até contribuir com conceitos e modelos, mas o critério final de
relevancia cientifica das contribuigées serd sempre o de um paradigma da prépria
LA. (Almeida Filho, 1991: 8).

A Psicologia Tradicional enxergava o homem da perspectiva do
comportamento na aprendizagem (behaviorismo); ji a Psicologia Cognitiva se
preocupava com a forma com que a mente humana pensava e aprendia. Os
construtivistas, uns com um viés mais cognitivo (Piaget, Bruner e Ausubel) e outros
com um viés mais sécio-histérico (Vygotsky), se preocuparam em como o individuo
constréi seu préprio senso do mundo. As influéncias da Psicologia Tradicional e da
Lingiiistica (estruturalismo) no ensino de linguas resultaram nos principios e
fundamentos do método audiolingualista. A partir do final da década de 50, com os
estudos do lingiiista Chomsky (competéncia lingiiistica), surge a chamada
abordagem gramatical de ensino de linguas. Com os estudos do sociolingiista
Hymes sobre a “competéncia comunicativa” (opondo-se a visio de Chomsky) o
ensino de linguas caminhou para o que ¢é classificado como movimento
comunicativo de ensino de lingua. Para a LA, esses novos movimentos na Psicologia
Cognitiva e na Lingiiistica (pés-estruturalista) contribuiram para a nucleagdo de um
novo paradigma no ensino de linguas.

Segundo McGroarty (1998), as dire¢des promissoras para construir teoria e
pesquisa em LA podem estar no enriquecimento de seus conceitos € métodos com as
abordagens construtivistas. A preocupagdo atual com o sujeito agente, na Lingiiistica
e na LA, sdo marcas da influéncia da escola construtivista — que ocorreu em virtude
de uma reagio dessas disciplinas ao estruturalismo.

Conforme Reagan (1999), ndo h4 claro consenso do termo construtivismo:
epistemologia, filosofia educacional, abordagem pedagogica, teoria de ensino ou de
aprendizagem. H4 também diferengas tedricas nas variagdes das abordagens
construtivistas. Reagan sugere que a classificagdo como teoria de aprendizagem (ou
epistemologia) seria a melhor articulagio de sua natureza. A aprendizagem €
entendida, entdo, como um processo auto-regulado de resolver conflitos cognitivos
interiores que se tornam aparentes por meio de experiéncias concretas, discurso
colaborativo ou reflexdo. Teoria que enfatiza a construgdo pessoal e individual do
conhecimento e que enxerga a aprendizagem como um processo ativo, naturalmente
colaborativo e situado. Defini¢do que traz em sua esséncia uma rejeigdo as visoes
tradicionais de transmissdo orientada e também dos métodos behavioristas de
aprendizagem. Reagan enfatiza que as tensdes entre o construtivismo radical e o
sécio-construtivismo (construgdo individual ou social do conhecimento) sdo mais
aparentes do que reais — essas perspectivas constituem-se uma no suporte da outra.
Nesse sentido, o caminho mais razodvel de articulagdo entre as abordagens seria
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falar em uma aprendizagem atenuada socialmente, mas construida individualmente.
Reagan salienta que a epistemologia construtivista estd principalmente preocupada
em ajudar a compreender o processo de aprendizagem (nele mesmo) mais do que
ditar priticas pedagdgicas. As implicagdes das abordagens construtivistas, segundo
Reagan, vdo além daquelas existentes nas aprendizagens de LE e L2, estando
presentes também em outras dreas como na educagdo bilingiie e nos estudos do
discurso.

3.1 O complexo campo da anilise do discurso

A drea da andlise do discurso segue duas tradi¢des distintas, mas similares em
alguns aspectos: francesa e anglo-americana. Segundo Fairclough (2001), essas duas
perspectivas estariam inseridas no que o autor classifica de abordagens criticas da
andlise do discurso, em detrimento de outras perspectivas denominadas ndo-criticas.
Essa divisdo ocorre devido a natureza de orientagdo social para o discurso, mas nao
é absoluta. Fairclough divide as abordagens criticas em: orientadas
lingiiisticamente, orientadas pela teoria social e com orientagado social e lingiiistica.
Na ordem apresentada estariam: os estudos da “lingiiistica critica” e de Pécheux; os
estudos de Foucault e a “teoria social do discurso” desenvolvida por Fairclough.

3.2 Ensino/aprendizagem de LE e leitura em LE

As dreas de ensino/aprendizagem de LE e de leitura em LE, no Brasil, sdo
provavelmente as mais estudadas dentro da LA, mas os tGpicos de investigagdo em
LEs na LA ndo se limitam aos destacados acima. Segundo Taglieber (1988), até o
final da década de 40 o principal objetivo de aprendizagem de uma LE era a leitura
(métodos da gramatica-tradugdo ou de leitura) dando maior destaque a escrita. Com
o método dudio-lingual a énfase passa a ser na fala. Mas o foco apenas na oralidade
foi questionado, principalmente pelos estudos nos campos da psicolingiiistica e da
psicologia cognitiva que se dedicavam a observagdo do comportamento do leitor.
Essas pesquisas acabaram por influenciar as metodologias de ensino de linguas que
privilegiavam o ensino de habilidades ou estratégias de leitura. Brown (1994) fala
em abordagens baseadas em habilidades (bottom-up) e em estratégias (top-down)
que foram classificadas como estratégias de compreensdo e podem ser utilizadas em
fases diferentes da leitura (pré-leitura, leitura e pds-leitura). Essas pesquisas
marcariam a volta da énfase na habilidade da leitura que fora relegada a segundo
plano com o advento do método audio-lingual. No Brasil, isso marcaria também
uma nova visdao sobre como ensinar uma LE enfatizada principalmente na
abordagem de ensino para fins especificos.
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3.3 Abordagem para fins especificos e abordagem comunicativa

Conforme Almeida Filho (1998), 0 movimento comunicativo inicia-se a partir
de 1972 com os estudos de Wilkins e, posteriormente, com os de Widdowson. Esse
movimento chega ao Brasil a partir da década de 80, por meio também dos estudos
significativos de Almeida Filho e com a implantagio do Projeto de Inglés
Instrumental nas universidades brasileiras por meio de Antonieta Celani ¢ PUC-SP.
Segundo Celani (1997: 154), ¢ dificil determinar o que surgiu primeiro, se a assim
chamada abordagem comunicativa ou a abordagem de ensino para fins especificos,
como também é dificil distinguir nitidamente os principios fundamentais de ambas
(...) tanto uma como a outra tém, em atividades comunicativas propositadas, a base
do trabalho em sala de aula, enfatizando mais a fluéncia do que a correg¢do. Essa
distingdo (assunto de debates entre os profissionais da 4rea) aparece em Wilkins
(1976, Notional Syllabuses) e em Castaiios (1993). Nesse iltimo, destaca-se o
ensino de linguas com propdsitos especificos € o enfoque comunicativo como
“gémeos”, sendo que o primeiro abriu passagem para o enfoque. Conforme
Castands, as opinides divergem e muitos enxergam o ensino de linguas com
propésitos especificos como um enfoque diferente e oposto ao enfoque
comunicativo. Com uma visdo diferente, Almeida Filho e Cardoso (2002)
visualizam os diferentes encaminhamentos como versdes da abordagem
comunicativa: ensino apropriado (Wilkins, Hymes); foco na mensagem
(Widdowson); visdo psicolingiiistica do processamento da linguagem (Halliday);
abordagem comunicativa padrao (desenvolvimento de habilidades); técnicas de
prética livre ou holistica.

3.4. Tendéncias pedagoégicas no Brasil

Os PCN-I (1997: 30-32) explicitam quatro grandes tendéncias subjacentes a
tradi¢io pedagdgica brasileira: a pedagogia tradicional, a pedagogia renovada, o
tecnicismo educacional, e a pedagogia libertadora e a critico-social dos conteidos.
O documento enfatiza o favorecimento do que classifica como uma proposta
pedagdgica atual que surge de um movimento iniciado a partir dos anos 80 visando
a integrar tanto um viés mais psicoldgico — advindo da perspectiva tecnicista —
quanto um viés mais socioldgico e politico — inserido nas pedagogias criticas. Esse
novo enfoque (configuragdo do marco explicativo construtivista para os processos
de educagdo escolar) requer uma compreensdo maior entre as relagdes existentes
entre desenvolvimento e aprendizagem, entre as relagdes interpessoais e entre a
relagio cultura-educagdo. Requer também uma compreensdo do papel da agdo
educativa ajustada as situagées de aprendizagem e uma valorizagdo da atividade
mental construtiva do aluno. Essa perspectiva construtivista receberia influéncias
da psicologia genética, da teoria sociointeracionista e das explicagdes da atividade
significativa, dentre outras.
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3.5. A proposta construtivista e psicopedagégica de Coll

O psicélogo e educador Coll foi um dos principais responsdveis pela
proposigao e implementagdo da reforma curricular na Espanha, na década de 80,
através do impacto de sua obra: Psicologia e Curriculo: Uma aproximagao
psicopedagdgica a elaboragdo do curriculo escolar (Coll, 2001: 7). A importincia
dessa obra também refletiu no Brasil, pois serviu como referéncia a elaboragio dos
PCN. Nela o autor apresenta uma proposta curricular construtivista (educagio) e
psicopedagégica (intervengio escolar), sendo o enfoque cognitivo o de maior
destaque pelo tratamento que dispensa aos processos subjacentes ao crescimento
pessoal. Nesse contexto, a recorréncia aos estudos de Piaget (teoria genética),
Ausubel (aprendizagem significativa), Rumelhart (teoria de esquemas), e de
Vygotsky, Luria e Leontiev (teoria da atividade) ficam latentes no que o autor
classifica como ensinar de forma genética (o conhecimento se processa em niveis
evolutivos e supde a construgdo de esquemas) e aprender de forma histérico-critica
(compromisso filoséfico e cientifico do professor em relagdo ao aluno).

4. OS PCN-LE E SUAS BASES TEORICAS

Com relagdo as tendéncias pedagdgicas, obras de alguns dos mentores da
pedagogia dos contetidos, como Saviani, Libdneo e Cury, sio referenciados nas
bibliografias dos PCN-I, mas ndo aparecem nos PCN-LE; obras de Freire também
sdo referenciadas nas bibliografias dos PCN-I e PCN-LE. Porém, a referéncia a
Freire nos PCN-LE ganha destaque ao recorrer ao conceito freiriano de educagio
como forga libertadora aplicando-o ao ensino de Lingua Estrangeira (p. 39) e ao
enfatizar a construgdo da cidadania (p. 41), destacando a importincia do
ensino/aprendizagem de uma LE que poderé conduzir a libertagdo. Nessa linha, Cox
e Assis-Peterson (1999) ao afirmarem que os PCN-LE estariam fundamentados na
pedagogia critica, destacando a preocupagdo do documento em relagio a
consciéncia critica na elaboragio de contra-discursos e transformagdes sociais, nos
conduzem os encaminhamentos tragados por Fairclough na andlise do “discurso
como préitica social” (representaces de discursividade nos PCN-LE) - o que
aproximaria os PCN-LE de uma vis@o mais centralizada na pedagogia libertadora de
Freire. Porém, a ligagdo dos PCN a pedagogia critica estaria também no vinculo
desse documento aos Temas Transversais (TT). Os PCN-LE explicitam que os TT
tém um foco claro em questées de interesse social e pode ser facilmente traduzidos
para a sala de aula via LE (p. 43). Os PCN-LE enfatizam que os seus temas centrais
se articulam com os temas transversais, notadamente, pela possibilidade de se usar
a aprendizagem de linguas como espago para se compreender, na escola, as vdrias
maneiras de se viver a experiéncia humana (p. 24). Essa ligagdo com os TT
aproximaria os PCN-LE também da pedagogia dos contetidos, se pensarmos na
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prépria elaboragdo de um documento como os PCN-TT com mais de 400 paginas.
Lembrando que a pedagogia dos conteddos pretende assegurar a fungdo social da
escola mediante o trabalho com conhecimentos sistematizados (PCN-1, 1997: 32).

No que diz respeito aos enfoques cognitivos privilegiados nos PCN-LE, os
encaminhamentos da psicologia genética de Piaget estariam no que o documento
classifica como “Progressido Geral dos Contetidos” (p. 72), necessario no tratamento
do conhecimento de mundo, textual e sist¢émico do aluno para o uso da linguagem na
comunicagio, respeitando o ciclo de cada aluno e objetivando envolvé-lo na
construgdo do significado. Lembrando que Piaget se preocupava em estudar o
desenvolvimento cognitivo da crianga respeitando as vérias etapas da vida na
construgio do conhecimento humano. Em relagdo a psicologia cognitiva de
Ausubel, entendemos que os PCN-LE valorizam o que Ausubel classificou de
construto cognitivista ao enfatizarem os processos (meta)cognitivos na construgéo
do significado (p.62). Nesse processo, os PCN-LE explicitam a importincia da
consciéncia lingiiistica e da consciéncia critica (que o aluno deve possuir), do
resgate do conhecimento prévio do aluno e da inclusdo de atividades significativas
em sala de aula (p.55). No que diz respeito a psicologia sécio-histérica de
Vygotsky devemos destacar as questdes tedricas de base dos PCN-LE: visdo
sociointeracional da linguagem e da aprendizagem (p. 15). A primeira destaca o
engajamento discursivo do aluno na construg@o social do significado (via leitura)
utilizando os conhecimentos sistémicos, de mundo e de organizagdo textual. A
segunda destaca a importancia dos processos cognitivos que tém uma natureza
social, sendo gerados por meio da interagdo entre um aluno e um parceiro mais
competente (p. 15). A visdao de Coll, inserida nos PCN-LE, fica evidente na jungio
implicita de Piaget-Vygotsky, enfatizando a natureza construtiva e ativa da
aprendizagem e a natureza social e socializadora de educagdo escolar, constituindo
aprendizagem e desenvolvimento como as duas fases de uma mesma moeda. O
processo de construgdo do significado em Coll é bem similar a proposta implicita
nos PCN-LE: o documento privilegiaria uma proposta curricular que se constitui
como construtivista e psicopedagégica.

No que se refere as visoes tedricas dos elaboradores dos PCN-LE (Antonieta
Celani e Moita Lopes), inseridas no documento, podemos destacar o que segue.

Na visdo de Celani (1997), o ensino de lingua para fins especificos (ELFE) é
baseado numa perspectiva social e humanista dos processos de
ensino/aprendizagem, enfatizando a interagdo entre pares em atividades
comunicativas propositadas. Mas, de acordo com Hutchinson & Waters (1987), a
visdo cognitiva da aprendizagem teve também um significativo impacto no ELFE,
através do desenvolvimento de cursos que ensinavam estratégias de leitura. Nos
PCN-LE, os encaminhamentos da abordagem de ensino para fins especificos
aparecem no tépico “A justificativa social para a inclusio de LE no ensino
fundamental” (p. 20), em que o documento destaca a inviabilidade do ensino das
quatro habilidades, privilegiando a leitura e revelando o “resultado” de uma “anélise
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de necessidades” (caracteristica do ELFE) do ensino fundamental no contexto
brasileiro. O documento enfatiza ainda o ensino de estratégias de construgdo do
significado revelando uma visdo essencialmente cognitiva da aprendizagem.
Estratégias que sdo melhores visualizadas no tdpico “Orientagdes didéticas para o
ensino da compreensdo escrita” (p. 91-93), pois orienta o uso de propdsitos de
leitura que devem ser divididos em fases, a saber: pré-leitura, leitura e pés-leitura —
estratégia que traz implicitas os processos de leituras “de cima para baixo” (top-
down) enfatizadas por Brown (1994) e influenciado pela psicolingiiistica, psicologia
cognitiva e teoria de esquemas.

Moita Lopes (1996), propde “um modelo interacional de leitura” e defende
uma abordagem de ensino de LE com énfase na leitura (assim como os PCN-LE)
como a mais adequada para atender as necessidades nos contextos das escolas
publicas. O autor destaca a necessidade da interagao professor-aluno em sala de aula
na negociagao do significado do texto para a construgio social do conhecimento. Os
termos “construgdo social do conhecimento”, “constru¢io do conhecimento”,
“negociagio do significado” e “interagdo” em Moita Lopes parecem ser os mesmos
que permeiam todo o texto dos PCN-LE. Em seu modelo, o autor busca na tradigao
de andlise do discurso o “apoio” necessario para caracterizar seu processo de leitura
como uma interagdo comunicativa, uma vez que o modelo se baseia em teorias de
esquema que nao enxergam a leitura como um ato comunicativo. Nos PCN-LE, o
tépico “A projecdo dos conhecimentos na construgdo do significado” (p. 32) se
equipara muito ao modelo proposto por Moita Lopes. Nesse topico, os PCN-LE
esclarecem que o aluno se engaja no discurso por meio da interag@o leitor-texto-
escritor. Nesse processo de construgdo de significado, o aluno deve fazer uso de seus
conhecimentos sistémicos, de mundo e de organizagio dos textos; reconhecendo e
interpretando esses mesmos conhecimentos que foram projetados no texto pelo seu
autor. Se essa interagdo leitor-texto-escritor for realizada com sucesso o aluno estard
“construindo o significado” e se engajando no discurso. Essa visdo constitui-se
como essencialmente cognitiva do processo de aprendizagem da leitura, uma vez
que enfatiza a ativagdo de esquemas do leitor durante a leitura. Ela também se
aproxima dos encaminhamentos da abordagem de ensino para fins especificos e das
“Orientagdes didaticas para o ensino da compreensdo escrita” nos PCN-LE (p. 91-
94). Entendemos entdo que a interag@o leitor-texto-escritor prevista nos PCN-LE € a
mesma proposta por Moita Lopes em sua visdo interacional de leitura, mas o que o
ambos parecem enfatizar mais pontualmente € uma interagdo entre pares (aluno-par
mais competente), prevista nos estudos vygotskyanos. Desta forma, Moita Lopes e
os PCN-LE teriam uma visdo mais cognitiva do que sécio-histérica da
aprendizagem de lingua.

Com relag@o a abordagem de ensino de LE privilegiada nos PCN-LE, hi
indicios de que a mesma seja uma visdo contemporanea, ndo centrada na gramatica.
Essa abordagem € revelada através de fragmentos de oragdes nos PCN-LE, como:
“competéncia comunicativa do aluno” (p.29), “desenvolvimento de habilidades
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comunicativas” (p.38), “inclusdo de atividades significativas em sala de aula” (p.55),
“o aluno é um ser cognitivo, afetivo, emotivo e criativo” (p. 66), “que o foco esteja
mais no significado e na relevincia da atividade para o aluno do que no
conhecimento sistémico envolvido” (p. 88). Essa abordagem contemporinea segue
os encaminhamentos do que foi nomeado de abordagem comunicativa de ensino de
lingua, mas Celani (1997) e Castaiios (1993) falam em dois tipos de abordagens:
uma comunicativa e outra de ensino para fins especificos. A divisdo entre duas
abordagens parece esclarecedora em alguns aspectos principalmente se pensarmos
naquela privilegiada nos PCN-LE — n@o centrada na gramética e preocupada com o
uso significativo da linguagem. Nesse contexto, sabendo do envolvimento de Celani
com a abordagem de ensino para fins especificos e sendo essa lingiiista aplicada
uma das elaboradoras dos PCN-LE, podemos argumentar que seria essa a
abordagem de ensino de lingua enfatizada na parte “pratica” do documento. Em
contrapartida, poderiamos dizer que a abordagem comunicativa estaria mais
claramente evidenciada na parte teérica dos PCN-LE. A diferenga entre as duas
abordagens — além do que j4 foi exposto por Celani (1997) — poderia estar na visdo
que cada uma possui sobre o processo de aprendizagem: a abordagem de ensino
para fins especificos (no contexto dos PCN-LE) teria uma visdo essencialmente
cognitiva, visto que privilegia o ensino de estratégias de leitura; a abordagem
comunicativa teria uma visdo essencialmente sociointeracionista, pois prevé o
ensino das quatro habilidades para o uso efetivo da lingua-alvo, considerando todas
as parte envolvidas no processo. Dirfamos entdo, conforme destaca Castafios (1993:
75), que teoricamente os PCN-LE estariam centrados no ‘como’ ensinar e aprender
uma LE, enfatizando aspectos sociointeracionistas sobre a aprendizagem e a
linguagem — que estariam mais diretamente ligados a uma abordagem comunicativa
de ensino; mas na “prética” o documento estaria mais preocupado no ‘que’ ensinar
(estratégias de leitura) e ‘que’ habilidade enfatizar (a leitura), questdes que estariam
mais relacionadas a aspectos cognitivos sobre a aprendizagem e a linguagem,
inseridos em uma abordagem de ensino para fins especificos. Assim, e ainda no
contexto tragado por Castafios (1993: 75), poderiamos dizer que na parte teérica dos
PCN-LE teriamos for¢as que ampliam o conceito de comunicag¢do e o enfoque
comunicativo, mas na parte “prética” teriamos forcas que o limitariam. Devemos
refletir também sobre as versées da abordagem comunicativa enfatizada por
Almeida Filho e Cardoso (2002): a viso subjacente a parte teérica dos PCN-LE e a
abordagem comunicativa, enfatizada por Celani (1997), corresponderia a visdo
psicolingiiistica do processamento da linguagem; e a visdo que fundamenta o ELFE
e 2 abordagem de ensino para fins especificos (“pritica” dos PCN-LE)
corresponderia a abordagem comunicativa padrao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas nesta pesquisa revelaram algumas consideragdes
que enumeraremos e discutiremos a seguir.

Primeiro, constatamos que a rede tedrica que fundamenta os PCN-LE é poli-
estruturada, uma vez que o documento enfatiza questdes relativas a pedagogia
critica, as abordagens psicoldgicas e a topicos da Lingiiistica Aplicada.

Segundo, enxergamos a ocorréncia de divergéncias entre as vertentes tedricas,
visto que o documento privilegia aspectos das pedagogias ‘“critico-social dos
conteidos” e “libertadora” — que possuem diferentes visdes com relagio a
transmissdo dos contelidos na escola. Em relagdo as abordagens psicolégicas, os
PCN-LE privilegiam implicitamente uma visdo essencialmente cognitiva da
aprendizagem, mas explicitamente uma visdo essencialmente sociointeracional.
Isso traria implicagGes para a abordagem de ensino de LE no documento, uma vez
que uma visdo mais sociointeracional estaria relacionada 2 abordagem
comunica:iva; € uma visdo mais cognitiva estaria relacionada a abordagem de
ensino para fins especificos. No que diz respeito aos t6picos da andlise do discurso,
tanto a de tradigdo francesa (AD) quanto a de tradi¢do anglo-americana (ACD)
possuem afinidades com uma visdo critica da linguagem como pritica social —
caracterizando a visdo sociointeracional da linguagem enfatizada nos PCN-LE. No
entanto, salientamos que a ACD, nos encaminhamentos propostos por Fairclough,
“pulsa” com mais for¢a no documento revelando a ligagdo dessa linha te6rica com
os encaminhamentos da pedagogia libertadora de Freire. Nesse sentido, os PCN-LE
mostram coeréncia entre os seus trés temas centrais (consciéncia critica em relagio
a linguagem, cidadania e aspectos séciopoliticos da aprendizagem de LE).

Terceiro, entendemos que a coeréncia na relagdo entre a teoria e “pratica”
(orientagdes didaticas) nos PCN-LE ficou comprometida. Isso porque teoricamente
o documento explicita uma visdo da aprendizagem que pretende ser
sociointeracional, mas em sua “pritica” enfatiza implicitamente uma visio
essencialmente cognitiva.

Quarto, compreendemos que o esteio teérico nos PCN-LE se revela como
sendo o construtivismo, mas n3o na vertente sociointeracionista conforme
propalado pelos elaboradores do documento. O construtivismo nos PCN-LE possui
uma visdo essencialmente cognitiva da constru¢gio do conhecimento, inserida
também no lema “aprender a aprender” — visdo explicitamente enfatizada nos PCN-I
(1°e 2° e 3°e 4° Ciclos) e implicitamente nos PCN-LE.

Finalmente, salientamos que a visdo psicolégica de construgio de
conhecimento, de “aprender a aprender” (visdo essencialmente cognitiva da
aprendizagem), privilegiada nos PCN, parece ser adequada a uma abordagem de
ensino de LE para fins especificos (com foco na leitura, como propde os PCN-LE).
Visto que essa abordagem prevé o ensino de estratégias de leitura em que o aluno
deve contar muito com o seu conhecimento prévio e ativagdao de esquemas. Nesse
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sentido, o que parece deslocar os PCN-LE de seu foco € explicitar tio fortemente
uma visdo sociointeracional da aprendizagem em sua parte tedrica — visdo
prevista mais fortemente, conforme sugerem as leituras realizadas nesta pesquisa,
em uma abordagem comunicativa de ensino de lingua.
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