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A CONSTRUCAO DA CONTINUIDADE TEMATICA POR CRIANCAS E
ADULTOS: COMPREENSAO DE DESCRICOES DEFINIDAS E DE
ANAFORAS ASSOCIATIVAS

Delaine CAFIERO

RESUMO Neste trabalho, observa-se como criangas e adultos constroem a
continuidade temdtica na leitura de textos expositivos de divulgagdo cientifica.
Especificamente investiga-se até que ponto a dificuldade de compreensdo de artigos
expositivos por leitores iniciantes estd associada ao fato de descrigoes definidas e
andforas associativas colocarem restri¢do ao processamento da cadeia referencial
do texto.

Como fazem Marcuschi e Koch, 1998; Marcuschi, 1998; Koch, 1998; Koch, 2000 e
2002; Apothéloz e Reichler-Béguelin, 1995; Mondada e Dubois, 1995, entende-se a
referenciagdo como uma atividade discursiva e os referentes como objetos
construidos pela agdo cognitiva e discursiva dos sujeitos em situagbes de
comunicagao.

Constatou-se diferengas importantes nas estratégias utilizadas pelos leitores na
compreensdo de expressoes anaforicas. Hd evidéncias de que, no estabelecimento
da continuidade, o leitor age sobre o texto, construindo os objetos referidos, de
acordo com os modelos mentais, da situagdo e do discurso que possui arquivados e
com aqueles que consegue tecer na interagdo. Leitores pouco experientes parecem
consumir alta demanda de recursos cognitivos, por usarem estratégias inadequadas
¢ néo monitorarem sua propria compreensdo, produzindo, leituras que lhes ddo
uma ilusdo de coeréncia. Os leitores experientes, por outro lado, realizam
inferéncias a partir da mobilizag¢do de conhecimentos anteriores e chegam a uma
compreensdo global do texto. Os resultados destacam, ainda, que a auséncia de
uma expressao candidata a dncora marcada explicitamente no texto pode impor
dificuldade na construgdo do referente.

* Texto resultante da Tese de Doutorado, apresentada ao Curso de Lingiifstica, do Instituto de
Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), no dia 17 de dezembro de
2002, sob a orientagdo do Prof. Dr. Edson Frangozo.



ABSTRACT In this study, we observe how children and adults build thematic
continuity when reading expositive texts of scientific diffusion. More specifically, we
deal with the interference of both reading experience and definite noun phrases
organization in achieving reading comprehension.

It is our intention to answer questions such as: to what extent do definite noun
phrases and associative anaphora interfere in reading, making information
processing a more complex activity?

Following Marcuschi e Koch, 1998; Marcuschi, 1998; Koch, 1998; Koch, 2000 e
2002; Apothéloz e Reichler-Béguelin, 1995; Mondada e Dubois, 1995, we consider
that the activity of constructing reference is a discursive one and that the referents
of anaphoric expressions are built by the cognitive-discursive action of subjects in
communicative situations.

This research shows that there are relevant differences on the strategies used by
expert readers and novice readers in anaphoric phrases comprehension. We verify
that the degree of expertise in reading is not, necessarily, related to schooling.
There is evidence to show that, to establish continuity, the reader acts on the text,
building the referred objects according to the mental models of the situation and of
the discourse that he has in mind and to those he manages to weave in the
interaction.

In order to build comprehension, novice readers seem to spend a high level of
cognitive resources, since they use inadequate strategies and do not monitor their
own understanding. As a consequence, when reading, they have a coherence
illusion.

Expert readers, on the other hand, manage to get a global understanding of the text
since they appropriately use information of their previous knowledge. This research
also indicates that the absence of an expression that can be construed as the anchor
of the anaphoric noun phrases explicitly marked on the text may impose difficulties
1o the reader, in the construction of reference.

1. INTRODUCAO

Neste trabalho, observou-se até que ponto a dificuldade de compreensio de
artigos expositivos de divulgagio cientifica por leitores iniciantes estd associada ao
fato de descricdes definidas e andforas associativas colocarem restricdes ao
processamento da cadeia referencial do texto. Especificamente foi observada a
interferéncia que dois tipos de fatores podem gerar no processo de construgio da
continuidade temdtica: experiéncia em leitura (fator leitor) e organiza¢io das
expressoes nominais definidas (fator texto). Uma das suposig¢oes feitas, logo no
inicio do trabalho, foi que a dificuldade de compreensdo de textos expositivos por
leitores iniciantes estd associada ao fato de algumas retomadas lexicais colocarem
restri¢do ao processamento por exigirem conhecimento conceitual, lingiiistico (de
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como funcionam as relagdes coesivas, por exemplo) ou pragmadtico que nem sempre
o leitor consegue mobilizar no ato da leitura.

Buscou-se responder perguntas como: até que ponto a experiéncia em leitura,
representada por anos a mais de escolaridade, pode implicar respostas diferentes na
compreensio de expressdes anaféricas por criangas e adultos?; até que ponto, essas
retomadas anaféricas podem interferir na leitura, tornando o processamento das
informagdes mais complexo? Pelo exemplo é possivel tornar mais claras essas
questoes.

(1) Os bugios néo precisam de muito espago e se alimentam de quase
tudo que existe na mata: folhas, brotos de drvores, frutinhas. O inverno,
porém, é a estagdo de fartura para estes simios e outros animais da
floresta, pela abunddncia de pinhdes. Os bugios, alids, parecem a todo
instante, comprovar as teorias de Charles Darwin. Nada mais parecido
com um lutador de luta livre do que um destes macacos batendo no peito
e roncando para amedrontar o adversdrio. Humana também parece a
preocupagdo do_macho em colocar nas costas 0 filhote ameagado pelo
gavido ou auxilid-lo a saltar de uma drvore a outra. (Zero Hora,
Caderno Vida, 17.05.92, p.4).

Em (1) é possivel perceber que a informagio que serve de ancora, ou de base
para a interpretagdo, na leitura de uma expressdo nominal definida € apresentada
tardiamente. Ao ler o texto, o leitor se defrontard logo na sentenga inicial com a
expressdo os bugios, formada por um artigo definido e por uma palavra que pode
impor dificuldade por ser pouco comum, isto &, o leitor pode ndo associd-la a um
conceito conhecido.

Para resolver o significado pela leitura do préprio texto, o leitor tem de avangar
até a segunda linha, onde a retomada € feita pela expressdo nominal estes simios.
Nesse ponto sdo dadas duas informagoes lingiifsticas: uma procedimental — estes
(que informa: ligue esse termo a algum anteriormente mencionado) - e outra
conceitual que orienta a ligagdo — simios (nome técnico da familia que inclui
macaco, bugio, gorila, chimpanzé). O leitor que nio conseguir seguir a instrucao
procedimental ou que ndo tiver conhecimentos anteriores que permitam associar
sfmios a macaco nio vai saber o que sdo bugios. Sua compreensdo vai divagar até
que encontre algum termo ou expressio na qual possa ancorar sua leitura. Somente
no segundo parédgrafo € que o leitor tem uma retomada por meio da palavra macaco,
de uso mais fregiiente, 3 qual provavelmente pode associar um conceito. Macaco,
entdo, servir de ancora, ou base (no conhecimento prévio) para interpretagdo, a fim
de que estabelega toda a cadeia e identifique o que o texto estd referindo por meio da
expressio os bugios. Outra hipétese € de que leitores que ndo consigam lidar
adequadamente com instrugdes procedimentais podem nao descobrir 0 que sdo
bugios mesmo depois de passarem por estes simios e destes macacos, isto €, um
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leitor que ndo saiba ou que tenha dificuldades em lidar com marcadores de coesdo
pode ndo estabelecer a relagio 16gica esperada, produzindo, entdo, inferéncias nio
autorizadas.

O que se pode supor, ento, é que algumas formas nominais podem dificultar o
trabalho do leitor quando este ndo tem, ou nio é capaz de acionar, o conhecimento
necessdrio para realizar a compreensio. A utilizagdo de um termo para o qual o
leitor ndo encontra um correspondente na meméria e para o qual ndo consegue criar
discursivamente um significado poderia entravar o processo e interferir na criagdo
do sentido global do texto. Se retomadas da mesma natureza aparecerem mais vezes
no texto, isto €, se houvesse no exemplo acima outros termos de retomada a cujos
conceitos o leitor ndo conseguisse chegar, ele poderia produzir uma leitura errada’
ou até mesmo leitura nenhuma.

A préxima segdo apresenta um resumo do quadro tedrico utilizado para
responder as questdes propostas nesta pesquisa.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Uma primeira escolha aqui realizada foi a de defender a linguagem como uma
atividade cognitiva que se constréi social e culturalmente. Essa primeira opgio foi
fundamental para todas as outras, pois deixou claro que as explicagdes buscadas
para o uso da lingua ndo passam por uma desconexio entre o cognitivo, o social e o
cultural. Muito pelo contrario, buscou-se defender que € em situagdes concretas de
comunicagio que os individuos de uma dada comunidade, em um dado momento
histérico, constroem suas interagdes comunicativas, constroem sentidos, trocam
informagGes, agem uns sobre os outros, a tal ponto de se poder falar de uma
cogni¢do socio-culturalmente construida. Os sentidos produzidos por esses
individuos em suas interagdes resultam de agoes que se processam no discurso e sio,
assim, restritos ndo sé pelos recursos gramaticais da lingua, mas também pela
cultura, pela sociedade, e pelos conhecimentos que esses individuos t¢ém do mundo
em que vivem.

Uma segunda opgio foi entender a comunicagdo escrita na perspectiva de
processo, no qual os elementos escritor-texto-leitor tém o mesmo grau de
importancia. O escritor usa a linguagem como forma de agdo (e ndo como um
processo de apenas traduzir ou exteriorizar pensamentos, ou como uma forma de
etiquetar uma realidade que estaria dada a priori), e coloca em jogo no texto,
intencionalmente, os diversos recursos de que a lingua® dispde. O texto € a interface

" Possenti (1990) e Marcuschi (1996).

Lingua estd sendo entendida como objeto construido social e culturalmente, por isso mesmo é
irregular, histdrica heterogénea, varidvel. E um modo pelo qual os individuos (re)criam e organizam sua
propria realidade.
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entre escritor-leitor, € o ponto de contato entre eles. E o leitor € sujeito que age sobre
o texto e realiza a¢bes a fim de compreendé-lo. Inseridos nesse processo, os sujeitos
buscam construir, através de praticas discursivas e cognitivas, social e culturalmente
situadas, versoes publicas do mundo (Mondada e Dubois, 1995:275).

Com base na no¢do de modelos mentais de (Johnson-Laird, 1983; Garnham,
1987), na de modelos de situa¢do (van Dijk e Kintsch, 1983), e na de modelos de
contexto (van Dijk, 1995), neste trabalho, foi considerado que, para compreender, 0
leitor constrdi ativamente sua prépria representagdo (ou modelo) mental do texto
que 1&, em vez de extrair do texto um significado. Durante esse processo de
construgdo, o leitor associa instrugdes lingiiisticas do texto as representagdes
mentais de seus conhecimentos e experiéncias prévios e sintetiza essas
representagdes para chegar a um modelo global do que o texto significou para ele
numa circunstincia especifica de leitura. Isto quer dizer que modelos sdo
representagcdes do discurso e ndo somente representagdes do texto em si. A
organizagdo da superficie textual apenas fornece ao leitor instru¢des para
significagdes que serdo construidas. Como conseqiiéncia, apesar de ndo serem
ilimitadas, sdo muitas as possibilidades de leitura, a partir de uma mesma superficie
textual. E a agdo cognitiva dos interlocutores em situagdes concretas de interagdo
que orienta a constru¢io dos modelos e regula os sentidos produzidos.

Com esses pressupostos, a coeréncia de uma representacdo, na leitura, €
entendida como resultado das relages que o leitor € capaz de estabelecer a partir de
sua agdo sobre o texto. Isso eqiiivale a dizer que a coeréncia ndo estd pronta no
texto. Ela é construida pelo leitor, quando este consegue conectar as instru¢des
fornecidas pela organizagio lingiiistica do texto ao conhecimento que tem do mundo
e da sociedade.

Nesse quadro, referenciacdo foi tomada como atividade discursiva e os
referentes objetos-de-discurso, como fazem Marcuschi e Koch, 1998; Marcuschi,
1998; Koch, 1998; Koch, 2000 e 2002; Apothéloz e Reichler-Béguelin, 1995;
Mondada e Dubois, 1995. O que esse quadro buscou deixar claro € que ndo se pode
lidar com a nogdo de que os referentes j estejam prontos, vistos que nio sdo dados
a priori, mas sdo objetos construidos pela agdo cognitiva dos sujeitos inseridos
numa situa¢io de comunicagao.

3. MATERIAIS E METODOS

Sujeitos: criangas de 9/ 10 anos do 2’ ciclo do Ensino Fundamental; adultos do
primeiro e segundo periodos do curso de Letras.
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Textos do experimento’: Texto 1A e uma versio do mesmo texto 1B.

CADEIA REFERENCIAL DO TEXTO “OS BUGIOS” EXPERIMENTO 1 A

Os bugios
Os bugios nio precisam de muito espaco
€ [1] se alimentam de quase tudo que existe na
mata: folhas, brotos de drvores, frutinhas.
O inverno, porém, € a estagio de | estes simios | e outros animais da floresta, pela
fartura para abundancia de pinhdes.
Os bugios parecem a todo instante comprovar as
teorias de Charles Darwin.
Nada mais parecido com um destes batendo no peito
lutador de luta livre do que um macacos
e [] roncando para amedrontar o adversdrio.
Humana também parece a do macho em colocar nas costas o filhote ameagado
preocupacgao pelo gavido
ou [] auxilid-lo a saltar de um drvore a outra

Zero Hora, Caderno Vida, do dia 17 de maio de 1992.

Tarefas responder questdes e recontar o texto:

a)O que sao bugios? b) Vocé ja sabia o que eram bugios antes de ler o
texto? c)como vocé descobriu o que sdo bugios? d) Copie, por ordem de
importdncia, as pistas que vocé usou. e) Hd no texto alguma outra
palavra que vocé desconhece? Qual(is)? f) O texto fala de macho. d) De
que macho ele estd falando?

Na versio 1B*, a palavra macacos foi substituida por guaribas. Nessa versio,
todas as expressdes nominais apresentam um SN desconhecido do leitor. Assim
sendo, apesar de haver um antecedente explicito na cotextualidade, a construgio do
referente dependeria da mobilizagdo de diversos tipos de conhecimentos, pois, se o
leitor desconhecia todos os elementos da cadeira referencial, ndo teria como ancorar-
se numa das expressdes nominais do texto. As instrugdes da tarefa, as perguntas
feitas aos sujeitos depois da leitura, os objetivos e contexto da tarefa permaneceram
0s mesmos do texto 1A.

Os procedimentos de anilise foram os mesmos para os textos 1A e 1B. Dois
métodos foram utilizados para avaliar a compreensio dos sujeitos: andlise das

3 : i - . :
Esse experimento possibilitou observar trés tipos de diferengas: entre grupos - criangas x adultos;
entre textos - 1A x 1B; entre grupos diante de textos diferentes.
4. . e s - . .
Dois grupos de sujeitos participaram da versdo 1A do experimento. Um deles foi composto por

38 criangas, com idade entre 09 e 10 anos, alunos do 2’ ciclo do Ensino Fundamental de duas escolas
municipais de Belo Horizonte.
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respostas dadas as questdes propostas e andlise dos recontos produ21dos Um ultimo
experimento, o 2, foi realizado, a fim de buscar mais evidéncias das estratégias
usadas por adultos e criangas quando constroem os referentes a partir de uma cadeia
com expressdes nominais definidas.

CADEIA REFERENCIAL DO TEXTO 2 - AS CAUSAS DA BRANCURA

As causas da brancura
O albinismo ¢ uma modificagio genética que ocorre nas
células no momento da fecundagio do évulo
pelo espermatozdide.
O defeito s6 € detonado no ser humano e nos animais
caso os pais tenham | do albinismo
ambos, o gene
caracteristico
Esses genes precisam | a anormalidade | ocorra, inibindo o funcionamento  dos
estar presentes em dose melancéeitos, células da pele produtoras do
dupla para que material que a escurece.

Globo Ciéncia, Ano 5, n° 59. Fragmento adaptado.

As perguntas feitas ao sujeitos a partir do texto procuravam verificar como eles
concebiam a cadeia referencial. Foram usadas questdes abertas em vez de questdes
objetivas, pois estas poderiam escamotear os raciocinios utilizados.

a) Escreva as duas palavras do texto que foram usadas para ndo se
repetir “albinismo”? b) O texto trata de “causas da brancura”. De que
brancura o texto estd falando? c) Quais sdo as causas da brancura, de
acordo com o texto?

No segundo experimento, foram analisadas as respostas dos sujeitos. Ao
responder A primeira questdo, o sujeito revelaria que relacionou defeito e
anormalidade a albinismo. Respondendo a segunda, revelaria que completou a
cadeia referencial como um todo: brancura/albinismo/defeito/anormalidade, e isso
indicaria que estabeleceu as relagdes devidas. A ultima questdo visava a medir se 0
sujeito compreendeu o texto como um todo, percebendo que o albinismo € atribuido

Para as respostas foram considerados os critérios de certo e errado definidos a partir da andlise
das proprias respostas dos sujeitos. Categorias de andlise:1. Construgio do tépico discursivo - Ex.: “O
texto fala sobre bugios”; “é sobre macacos”; “fala de animais”, “fala dos gavioes”, “fala dos homens”. 2.
Construgio do tépico da sentenga - Ex.: “O texto fala sobre macacos”, o que mostra que, além de marcar
o assunto do texto, também conseguiu realizar a conexdo sugerida pela cadeia anaférica. “E um animal”;
“E lesma”. 3. Repeti¢gio - Ex.: e se alimentava de quase tudo que tinha na floresta. 4. Pardfrase - a
informagiio original é reformulada, mantendo-se, porém, uma relagdo de equivaléncia semintica com a
original, isto é, repete-se o original com outras palavras. 5. Inferéncia(s) - Ex.: substituir “colocar o
filhote nas costas” por “proteger o filhote”. 6. Extrapolagdo - Ex.: Os macacos ajudavam os bugios a
cagar. 7. Inser¢do de comentdrio - Ex.: Eu li ele todinho e ndo entendi. 8. Estabelecimento de contato com
o leitor - Ex.: Sabem quem € esses animais? 9. Avaliagdo - Ex.: Além disso € uma espécie interessante.
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a uma causa genética: se os pais tiverem, ambos, o gene caracteristico do albinismo,
haverd possibilidade de o defeito ser detonado.

A hipétese central deste trabalho era a de que retomadas feitas por descrigoes
definidas, com SN desconhecido do leitor, e andforas associativas inibem/dificultam
a construgao de um elo de coeréncia entre o(s) modelo(s) mental(is) que o leitor ja
possui e outros que € capaz de construir a partir das instrugdes fornecidas pelo texto.
Para melhor investigagao essa hipétese pode ser traduzida em outras trés hipéteses:
1) Leitores iniciantes (criangas) teriam um desempenho bem inferior ao dos adultos,
na compreensao de descrigdes definidas e associagdes, por nido conseguirem
mobilizar simultaneamente diversos sistemas de conhecimento. As criangas
desperdigariam recursos cognitivos com operagdes que ndo as levariam a construir
um referente adequado para as expressdes nominais e isso impedird a compreensiao
global do texto. Os leitores mais maduros (os adultos), por outro lado, como
conseguem mobilizar conhecimentos de diversos tipos, teriam como construir um
referente, mesmo tendo um problema conceitual a resolver. 2) A presenga/auséncia
de uma expressio candidata a dncora para a construgio do referente, vai interferir na
compreensdo. Os padrdes de retengio/reprodugdo das informagdes do texto serdo
diferentes dependendo de haver ou ndo uma expressio que pode servir de ancora
para um anafGrico. A auséncia de dncora influenciard negativamente a construgio da
estrutura referencial pelo leitor. 3) As criangas seriam mais sensiveis do que os
adultos a auséncia de uma expressio candidata a Ancora no texto.

4. RESULTADOS

Ao responder a questio O que sdo bugios?, os sujeitos estariam fornecendo
pistas de como construiram um referente a partir da cadeia referencial do texto. A
tabela 4.1 mostra resultados para essa primeira questdo no texto com ancora.

TABELA 4.1

Proporgao de acertos e erros de criangas e adultos questio O que sdo bugios? Texto
com ancora (%)

Acerto Erro
Criangas 55,3 44,7
Adultos 85,3 14,7

A tabela 4.2 mostra a propor¢do de repostas incorretas dos leitores.
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TABELA 4.2

Proporgio de respostas dadas incorretamente (%)

lCriangas |Adultos

Copia 0 0
Genérico (animal,bicho) 17,6 40
Outros (cupim, inseto, etc.) 70,6 60
NR 11,8 0

A tabela 4.3 mostra que, também com o texto 1B, sem ancora, houve diferenca
expressiva entre os grupos de criangas e adultos.

TABELA 4.3

Proporgdo de acertos e erros de criangas e adultos a questdo O que sdo bugios?
Texto sem ancora (%)

Acerto Erro
Criangas 29,4 70,6
Adultos 62,7 37,3

A tabela 4.4 mostra que houve criangas que prestaram aten¢do nas instrugdes
gramaticais das descrigdes definidas da cadeia referencial e por isso respondeu
simios ou guaribas.

TABELA 4.4

Propor¢do de criangas e adultos que responderam macacos, simios, guaribas ou
outros (gorilas, micos) (%)

Criangas Adultos

Macacos 40 83,3
Simios 50 T2
Guaribas 10 0
Outros (gorila, micos) 0 9,5
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Em As causas da brancura, as duas expressdes usadas para niio se repetir
albinismo cumprem, além do papel de rotular, também o de avaliar o referente.
Nenhuma crianga conseguiu indicar ambos, defeito e anormalidade, como elementos
de retomada de albinismo. A tabela 4.5 mostra como criancas e adultos se
comportaram na identificagio de retomadas no texto 2.

TABELA 4.5

Identificacdo das expressdes de retomada (%)

Criangas | Adultos

Reconhecem defeito e

Anormalidade como elementos de retomada 0 73
Reconhecem apenas uma das expressdes como elemento

de retomada 27 18
Apontam outras expressdes como resposta 69 9
Nio respondem 4 0

Ao observar as respostas a questio De que macho o texto estd falando? foi
possivel verificar que as criangas e os adultos ndo se limitaram a responder macacos,
bugios ou simios. Foi alta a porcentagem de adultos que responderam ou de forma
genérica, ou atribuindo a0 macho o papel de pai. Houve também, nesse grupo, quem
atribuisse a0 macho o papel de mae. No grupo de criangas, as respostas foram
claramente diferentes, nenhuma realizou operagdo de atribuir papéis de pai ou de
mie 2 figura do macho. E o que mostra a tabela 4.6.

TABELA 4.6

Propor¢io de criangas e adultos que deram respostas diferentes de macacos, simios,
bugios a questdo. O texto fala de macho. De que macho estd falando? (%)

Criangas | Adultos

Homem 13,3 8,3
Pai 0 50
Maie 0 8,3
Genérico (bicho, animal) 6,7 25,1
Gavido 13,3 0

Outros (filhote de galinha, drvore, etc.) 26,7 0

NR 40 8,3

78



A tabela 4.7 mostra que, também para a questdo que identifica o referente de uma
anifora associativa, a porcentagem de acertos dos adultos foi maior do que a das
criangas. A incidéncia de erros foi bem maior no grupo de criangas.

TABELA 4.7

Proporgdo de criangas e adultos que erraram/ acertaram a questio (%)

Acerto Erro
Criangas 50 50

Adultos 62,7 37,3

Com o texto 2, tanto no grupo de adultos quanto no de criangas todos os
sujeitos relacionaram adequadamente albinismo a expressdo nominal do titulo: da
brancura. Isto €, nas respostas a pergunta De que brancura o texto trata?, 100% dos
adultos e das criangas relacionaram brancura a albinismo. Porém, os sujeitos
revelaram dificuldade, ao justificar o titulo As causas da brancura. Ao fazer isso, o
leitor estaria revelando que, além de associar adequadamente brancura a albinismo,
conseguiu entender o texto de uma forma global. A leitura das criangas revela que
elas ficaram num nivel local de leitura: apenas conseguiram descrever o que €
albinismo. Ha indicios de que a cadeia referencial do texto 2 (As causas da
brancura) também impds bastante dificuldade as criangas. Nenhuma delas conseguiu
identificar os dois elementos - anormalidade e defeito - como retomada de
albinismo, embora 100% delas tenham realizado adequadamente a relacdo
brancura/albinismo.

O resultado da andlise nos recontos ¢ apresentado nas tabelas abaixo. A tabela
4.8 apresenta os resultados da experiéncia do leitor com a tarefa de leitura em 1A. A
tabela 4.9 mostra os resultados no texto 1B. Os nimeros em itdlico revelam
diferen¢a maior para criangas; os dados em negrito indicam diferenca maior para os
adultos.
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TABELA 4.8

Adultos x Criangas no texto com ancora: operagdes adequadas (%)

Adultos. 1A - Criangas 1A -
Bugios, simios, | Bugios, simios, | Diferenga

macacos macacos
Tipo de operagdo Adequada Adequada
Construgido tépico discursivo 2,8 11,0 82
Construgdo do tépico da sentenga 10,6 15,0 4,4
Repetigio literal 43,0 13,0 30,0
Parifrase 17,0 19,0 2,0
Inferéncia 17,1 12,0 5,1
TABELA. 4.9

Adultos x Criangas no texto sem ancora: operagdes adequadas (%)

Adultos. 1B - Criangas 1B -
Bugios, simios, | Bugios, simios, | Diferenga

macacos macacos
Tipo de operagéo Adequada Adequada
Construgdo do tépico discursivo 3,0 4,7 1,7
Construgao do tépico da sentenga 4,8 3,9 0,9
Repeticao literal 33,3 26,8 6,5
Parifrase 22,5 15,7 6,8
Inferéncia 23.1 11,0 12,1

5. DISCUSSAO

Foi possivel constatar que hd diferengas importantes nas estratégias que adultos
e criangas utilizam na compreensdo de expressdes nominais definidas com fungdo
anaférica. As criangas, mais do que os adultos, mesmo sem saber o que sdo simios
Ou 0 que sdo guaribas, buscaram apoio na instrugdo gramatical para chegar a uma
resposta certa. Isso pode significar que elas conseguiram estabelecer coesdo, mesmo
sem atribuir coeréncia. Isto €, conseguiram conectar partes, por se apoiarem num
conhecimento lingiiistico (sabem que este, deste cumprem a fungio de apontar),
mas ndo tinham um conhecimento conceitual que permitisse estabelecer uma relagdo
de coeréncia. E possivel afirmar, ainda, que a presenca de elementos de coesdio
expressamente marcados no texto ndo foram garantia de que as relagdes que esses
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elementos sinalizam fossem construidas pelo leitor. Todavia, quando o leitor soube
lidar com as marcas de coesdo, estas se tornaram instrumentos importantes na
construcdo de sentidos.

Ha evidéncias de que o modelo acionado para muitos leitores nio considera o
texto como um todo, mas apenas partes tomadas como relevantes. Afirmaram, por
exemplo, que bugios sdo pdssaros, porque sdo ameagados pelo gavido; sao insetos,
porque comem plantas; pingiiins, porque fala de inverno. Em propor¢do bem menor,
houve adultos que agiram como as criangas e deram respostas que revelam
estratégias semelhantes, como, por exemplo, dizer que sao ursos, porque gostam do
inverno; ou dizer que sdo esquilos, porque se alimentam de frutinhas e ndo precisam
de muito espago.

As respostas sugerem que, muitas vezes, o que leva o sujeito a acionar um
modelo mental € uma marca isolada do texto, que se torna relevante porque se
conjuga com um conhecimento anterior, por exemplo: inverno aciona urso, porque
faz parte do conhecimento do leitor a informagao de que ursos vivem no inverno. No
modelo de mundo de outro leitor, gavides sdo predadores de pdssaros, entdo, se
bugios protegem os seus filhotes do ataque dos gavides, € porque bugios sio
pdssaros. A idéia de que gavides sdo também predadores de mamiferos de pequeno
porte ndo € tdo difundida culturalmente quanto a de ser predador de péssaro. E,
assim, parece haver uma légica na leitura dos sujeitos, devido a critérios bastante
idiossincrdticos de atribuir relevancia a partir de elementos encontrados no texto.
Uma vez acionado um modelo, parece ser muito dificil para alguns leitores
reconfigurar esse modelo e incluir novas informagdes que poderdo transforma-lo.

Sobre a constru¢do da andfora associativa, é possivel afirmar que € o
entendimento da andfora numa perspectiva nio linear que pode explicar o que os
sujeitos fizeram: ao buscar um referente para do macho, houve sujeitos que
remeteram a uma representagao construida pela motiva¢ao de modelos preexistentes
e, mais uma vez, foi possivel notar a dificuldade dos leitores em lidar com o
dinamismo desses modelos. Os sujeitos acionaram papéis sdécio-culturalmente
construidos. Com os dois textos (1A e 1B), os adultos acionaram o papel de pai para
responder a questdo, enquanto as criangas nao fizeram o mesmo.

Nos recontos, € possivel perceber que, de um modo geral, destacaram-se as
operagdes de construgdo de tdpico discursivo, construgdo de topico da sentenga,
extrapolagdo, repeti¢do literal, pardfrase e inferéncia. Construg¢do de tdpico
discursivo foi a estratégia que as criangas mais utilizaram. Isto é, foi possivel notar,
nos recontos, um esfor¢o delas no sentido de apontar aquilo que julgaram ser o
ponto principal ou esséncia do texto. Uma possibilidade para explicar o que
aconteceu € dizer que isso € indicio da dificuldade em estabelecer outras relagdes
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entre elementos do texto: o tépico pode ter sido usado como preenchedor
discursivo®.

Os resultados obtidos levam a acreditar que além das estratégias cognitivas que
distinguem os leitores, hd também estratégias metacognitivas, que dizem respeito a
monitorag¢do do processo de compreensio, distinguindo-os. Os sujeitos que tiveram
dificuldade de leitura parecem dar por encerrada a tarefa assim que encontram uma
resposta, seja ela qual for. Normalmente, ndo duvidam das respostas que dao, por
isso ndo voltam ao texto, revendo e avaliando sua leitura. Parecem acreditar que ler
é apenas decodificar e identificar o topico. '

Os dados obtidos neste trabalho possibilitaram a confirmagdo da hipétese de
que os leitores iniciantes teriam desempenho inferior ao dos adultos, na
compreensdo de descrigdes definidas e associagdes. Permitiram evidenciar que
houve diferengas nas estratégias que criangas e adultos usaram para a compreensao
da cadeia referencial dos textos. Parece ser coerente afirmar que as criangas
desperdigaram recursos cognitivos com processos que ndo lograram éxito, quando
tiveram um problema conceitual a resolver. O uso de estratégias inadequadas para
integrar informagdes do texto as de seu conhecimento prévio diminuiu a
compreensdo global. No grupo de leitores adultos, por outro lado, houve um maior
niimero de sujeitos que nio teve dificuldade em construir a cadeia referencial do
texto, eles realizaram mais inferéncias. Diante de uma restri¢do de ordem conceitual,
foi a mobiliza¢do de informagdes provenientes de um conhecimento pragmadtico que
teve um papel decisivo na construgio da leitura.

Na constru¢cdo de um referente para descri¢des definidas e para andforas
associativas, o leitor, as vezes, toma como foco elementos do texto, do discurso ou
um elemento de um modelo mental ativado na leitura. Uma vez tomado como foco,
esse elemento aciona outras informagdes que fazem parte de um modelo j existente.
Uma andfora cujo antecedente ¢é focalizado tende a ser mais fécil do que outra cujo
antecedente nao foi focalizado.

Buscar apoio numa expressdo dncora parece ser uma parte muito importante do
processo de compreensdo. Como pdde ser observado, principalmente no caso da
andfora associativa, os sujeitos ndo se limitaram a representar individuos, mas
representaram pap€is sécio-culturalmente construidos para esses individuos. Ao que
parece, para manter o curso de suas representagdes, os leitores ndo consideram
somente informagdes semdnticas (como: bugio é animal, macho etc.), mas
consideram informagdes que foram construidas por estarem inseridos num grupo de
dada cultura. E preciso investigar mais de perto como esses papéis sdo construidos.
Por que sado acionados determinados papéis e ndo outros?

6 P s : 7 .
Um raciocinio utilizado pelas criangas pode ter sido: Tenho que falar algo sobre o texto, mas s6
sel o topico; é o que tenho a dizer.
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6. CONCLUSOES

A teoria de modelos mentais do discurso permite responder algumas questdes
sobre os caminhos que o leitor utiliza para juntar as vdrias sentengas de um texto que
possuem uma referéncia comum, a fim de construir coeréncia. Fornece base para
que se entenda como descrigdes definidas e andforas associativas sdo incorporadas a
uma representagdo global do texto. Ajuda a entender que, na busca de uma
representagdo coerente, o leitor integra informagdes da sentenga que contém uma
anifora a outros tipos de informagdes que fazem parte de seu conhecimento, sendo,
esse processo influenciado pelos modelos que possui da situagio que estd sendo
descrita e por modelos de discurso. Isso significa que a construgio dos referentes na
leitura estd estritamente relacionada a capacidade de o leitor mobilizar redes de
conhecimentos previamente adquiridos.

A teoria dos modelos mentais parece que deixa claro que modelos existem e di
conta também de dizer como eles sdo, embora ndo tenha, ainda, instrumentos
suficientes para dizer como as informagdes sio arquivadas e como se tornam
disponiveis na leitura. E preciso, entio, proceder a investigagdes no sentido de
buscar explicar como o conhecimento ¢ representado, que materiais sdo
relembrados, qual é o papel da meméria, quando e como as inferéncias sio feitas,
como e quando uma informagdo é tomada como foco.
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