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RESUMO Este estudo investiga a leitura e a escrita como processos
interrelacionados de construgdo de sentidos por hispano-falantes, aprendizes de
portugués como L2 (PE-L2). Um conceito de leitura/escrita como processos
interrelacionados de constru¢io de sentidos foi operacionalizado através de um
curso de "Leitura e Produgdo de Texto" de PE-L2 para hispano-falantes, visto ndo
haver na literatura da drea um conceito muito bem definido, nem uma proposta que
ofere¢a subsidios para uma metodologia especifica para o ensino da leitura e da
escrita num contexto de linguas proximas, como é o caso do espanhol e do
portugués. Os resultados sugeriram que as condigdes proporcionadas pelo material
contribuiram para uma modifica¢do do padréo de leitura e de escrita dos sujeitos:
de uma concepgao de leitura e de escrita centrada no produto para uma concep¢do
mais voltada para o processo. Por fim, o conceito de leitura e de escrita como
prdtica social da forma como foi operacionalizado revelou interrelagdes entre
leitura e escrita articuladas por: nogdo de evento comunicativo, constitui¢do do
leitor/escritor como autor, fases do préprio processo e adequagdo a tarefa
proposta. As contribuigées prdticas indicam que uma proposta de ensino de leitura
e de escrita para hispano-falantes deveria levar em conta, além da existéncia de um
nivel limiar', a concep¢do de leitura e de escrita dos aprendizes e o proprio
processo de construgdo de sentidos.
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ABSTRACT This study investigates the process of meaning construction in reading
and writing among Spanish-speakers — learners of Portuguese as a second language
(PE-L2). A concept of reading/writing as interrelated processes of meaning
construction was put it into practice in a "PE-L2 Reading Writing Course" designed
for Spanish speakers — learners of PE-L2. It is important to mention that there is
neither an established concept of reading and writing as interrelated abilities in the
specialized literature nor a proposal which provides ground for a methodology for
the teaching of these abilities in a context characterized by similar languages, as it
is the case of Spanish and Portuguese. The results suggested that the situations
provided by the course material allowed the subjects to change their initial patterns:
from a product-oriented to a process-oriented concept of reading and writing. In the
end, the concept of reading and writing as a social practice and the way it was built
revealed interrelations between reading and writing articulated by the notion of
communicative event, by the constitution of the reader/writer as the author, by the
phases of the process itself, by and the suitability to the proposed task. The practical
contributions indicate that a proposal for the teaching of reading and writing to
Spanish speakers should take into account not only the existence of a mastered
threshold level, but also the learners’ concept of reading and writing and the
process of meaning construction itself.

Key-words reading and writing, social practice, Portuguese as a second language,
Spanish-speaking learners.

INTRODUCAO

Este artigo resume a pesquisa que envolveu a operacionalizagdo de um
conceito de leitura e escrita como processos interrelacionados de construgio de
sentidos e a implementagdo de um material diddtico em um curso de Leitura
Produgdo escrita para hispano-falantes aprendizes de portugués como L2.

Duas foram as lacunas que nortearam a pesquisa: (a) parece nao haver estudos
que apontem para uma metodologia para o ensino da leitura e da escrita envolvendo
linguas préximas; (b) parece ndo haver um conceito claramente definido das
relagOes entre leitura e escrita no processo de construgdo de sentidos.

A falta de uma metodologia para o ensino de leitura/escrita para hispano-
falantes advém do fato de que as pesquisas nessa drea investigaram aspectos
lingiifsticos e algumas a intera¢do em sala de aula e outras ainda, aspectos culturais.
Quanto ao ensino, a énfase a oralidade ou a proficiéncia lingiifstica na L-alvo ndo
levam hispano-falantes a atingirem competéncia e desempenho desejdveis as suas
necessidades de leitura e de escrita.

Quanto a leitura/escrita além de ndo haver estudos em contexto de linguas
proximas ndo hd também em contexto de PE-L2/LE. Por outro lado, o préprio
movimento comunicativo dd indicagdes de haver uma possibilidade de integragdo de
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habilidades no ensino. A integragao tem sido observada em situagdes de avaliagio (o
exemplo € o exame de proficiéncia em PE-L2/LE).

As perguntas da pesquisa foram as seguintes: (1) Em que sentido o material
para o ensino de leitura e de escrita utilizado no curso proporciona condigdes para os
sujeitos modificarem seu padrdo em leitura? E em escrita? E sua proficiéncia na
lingua-alvo? (2) Em que aspectos a proximidade tipoldgica facilita a construgio de
sentidos em leitura? E em escrita? (3) O conceito, da forma como foi
operacionalizado, da conta da interrelag@o entre a leitura e a escrita?

1  CONSTRUTO TEORICO

Partiu-se do pressuposto que o ensino da leitura e escrita sd@o processos de
produgdo e construgdo de sentidos, resultantes de um processo 'interativo’ (Zamel
1992 - destaque meu), ambas envolvendo padrdes similares de conhecimento e
atitudes lingiiisticas e discursivas, ou seja, a leitura e a escrita sdo entendidas como
processos complexos e multifacetados que envolvem sub-habilidades e experiéncias
anteriores (Reid 1993:43; Carrell 1988a; Zamel 1992, entre outros), além de ser
considerado o propdsito comunicativo e discursivo dos aprendizes (Zamel 1992).

Tais reflexdes conduzem a uma possibilidade de descrever a leitura e a escrita
ndo a partir de elementos lingiiisticos que se correlacionam, mas da relagio entre o
que se reconhece como seus componentes principais, ou seja, texto, leitor e escritor.

O texto visto como varidvel quanto a forma, a fungdo, de acordo com o escritor
(conhecimento e experiéncias anteriores, percep¢do de interlocutor, conhecimento
do t6pico e propdsito de comunicagio) e de acordo com o leitor (suas experiéncias
anteriores, conhecimento do tépico e propdsito de leitura). Por sua vez, os leitores e
escritores foram concebidos como agentes ativos no processo de construgdo de
sentidos, pois sdo planejadores ao criarem objetivos e mobilizarem conhecimentos
existentes; sdo produtores ao darem coeréncia ao que léem ou escrevem, fazendo
relagdes com o texto e as agdes; e sdo editores ao se constituirem ora como leitores,
ora como escritores (pelo papel que desempenham nas idas e vindas ao texto).

A visido de leitura e escrita vistas a partir da interagfo leitor/escritor e texto traz
contribui¢des também para o ensino. Uma das vantagens, segundo Leki (1993), de
uma visdo que combinasse leitura e escrita como processo, seria a reciprocidade no
crescimento intelectual do aprendiz nas duas habilidades.

Nesse funcionamento reciproco, segundo Hudson (1998), a negociagio de
sentidos se concretiza na medida em que os escritores, como autores, escrevem com
0 objetivo de fazer com que seus leitores construam sentidos e, os leitores, por sua
vez, léem com a expectativa de que os autores/escritores tenham tido o cuidado de
lhes fornecer pistas suficientes sobre o sentido do texto. Essa é uma perspectiva
pragmatica (Wallace 1993; Kleiman 1989 e Hudson 1998:52), pois a (tentativa de)
construgdo de sentidos € traduzida como sendo uma agdo, isto &, uma agio que
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ocorre em um contexto em que saber o porqué e o qué daquilo que foi produzido é
crucial para construir sentidos referentes 2 agdio realizada (a¢io de ler ou de
escrever).

Assim, as relagdes entre leitura e escrita poderiam ser entendidas em
decorréncia da possibilidade de essas habilidades serem produtivas na construgao de
sentidos; da leitura e a escrita terem o texto como ponto comum entre leitores e
escritores, e por serem concebidas como prdtica social de uso da lingua em uma
comunidade discursiva definida.

Para que a lingua possa ser usada como prdtica social, seja por falantes nativos
ou nao nativos de uma lingua, € necessirio que preencha certos padrdes de
aceitabilidade social (Widdowson 1983). Tais padrdes exigirdo do leitor/escritor que
ele use a lingua de modo adequado e apropriado. Além disso, o leitor e/ou o escritor,
ao construirem sentidos, fazem-no com um propdsito, sabendo quem sdo seus
interlocutores € quais convengdes de um tipo particular de negociagdo sio
necessdrias.

Em se tratando de uso, a leitura e a escrita estdo inseridas em prdticas sociais,
constituidas culturalmente (Hall 1993), cujos membros pertencem a uma
comunidade na qual criam, manttm ou modificam os usos cotidianamente,
determinando quando e como a construgio de sentidos melhor esteja adequada ao
contexto de uso. A preocupagio dos aprendizes é com o que esti sendo comunicado
para o leitor e para o escritor. A construgio de sentidos em leitura e em escrita para
os aprendizes flui quando se 1€ o que as outras pessoas escrevem, e da mesma forma,
quando outras pessoas léem e comentam o que foi escrito, ndio com o objetivo de
avaliagdo, mas para ajudé-los a expressar o desejado.

Nesse contexto, incluem-se a leitura e a escrita como préticas sociais
estabelecidas pela comunidade discursiva da qual os aprendizes fazem parte. Assim,
a leitura e a escrita sdo capacidades que ndo se limitam ao contexto de sala de aula,
mas para além dele, uma vez que ler e escrever fazem parte de uma tarefa
comunicativa com propdsitos e interlocutores reais, determinada pelas necessidades
e interesses do leitor e do escritor, bem como pelo contexto social e cultural de que
fazem parte. Esse contexto € definido como uma comunidade discursiva.

Uma comunidade discursiva é entendida pelo conjunto de objetivos e valores
afins a um determinado grupo e/ou comunidade, caracterizada por mecanismos
especificos (géneros, eventos, propésitos e interlocutores comunicativos, contetidos
discursivos e lingiiisticos (Reid 1993; Swales 1990 e Hall 1993)). As priticas de uso
da linguagem sdo determinadas por essa comunidade e veiculadas através de géneros
textuais/discursivos. Os géneros referem-se as diferentes praticas de uso da lingua
em atividades sociais concretizadas por meio de diferentes textos (Swales 1990;
Bathia 1993 e Johns 1997).
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2 METODOLOGIA

O cendrio para a coleta de dados foi um curso de Leitura e Escrita de PE-L2. O
curso foi ministrado por mim no primeiro semestre de 1998, especificamente, no
periodo de margo a julho/98, totalizando 60h/a. Nesse mesmo espago, um curso
similar € oferecido semestralmente pelo programa de Portugués para estrangeiros na
Universidade Federal do RS — PE-L2/UFRGS, denominado 'Curso de Leitura e
Produgdo Escrita' e destinado, de preferéncia, a estudantes hispano-falantes. Os
sujeitos foram trés hispano-falantes em contexto de imers@o, identificados por SM,
SL e SD, respectivamente.

A coleta de dados foi conduzida por meio de instrumentos caracteristicos da
pesquisa etnografica (cf. Erickson 1986). Os dados de sala de aula constituiram-se
de observagdes, anotagdes e gravagdes em dudio das préprias aulas,
complementados por questiondrios e por protocolos verbais em sessoes
introspectivas (Ericsson e Simon 1980; Faerch e Kasper 1987; Cohen 1989 e 1998;
Zamel 1983 e Raimes 1985). Na pesquisa, além da triangulagio de instrumentos de
coleta, adotei a triangulagdo de dados de processo (observagdes, anotagdes,
gravagdes das aulas e introspecgdes) e de dados de produto (questiondrio, produgdes
escritas nas aulas e resumos orais e escritos feitos durante as aulas e durante as
tarefas de introspecgao).

3 OPERACIONALIZACAO DO CONCEITO

Para operacionalizar o conceito, algumas nog¢des foram consideradas na
elaboragdo do material: @ comunidade discursiva, @ evento comunicativo:
propdsito(s) e interlocutor(es) e @ necessidades e/ou expectativas do leitor/escritor.
As nogées foram orientadas pelas instru¢des das farefas que exploraram as diversas
dimensdes sob as quais essas habilidades podem ser focalizadas.

O termo tarefa ndo tem sido usado como sindnimo de atividade estrutural da
lingua ou simplesmente como um plano de trabalho, mas compreendido como sendo
um conjunto diferenciado e seqiienciado de atividades conduzidas por propdsitos e
objetivos comunicativos e cognitivos relacionados a um evento de leitura/escrita.
Por serem seqiiencidveis, as tarefas fornecem aos aprendizes uma orientagao (inicio,
meio e fim) aos eventos comunicativos. Nesse sentido, a simplicidade ou
complexidade ndo pode ser idealizada, mas € previsivel, dada a proficiéncia dos
aprendizes.

As tarefas sdo também diferenciadas, pois permitem &nfase em um propdsito
ou a um interlocutor especificos. Assim, um novo sentido resultard cada vez que
houver um propdsito e um interlocutor diferente.

357




4 ELABORACAO DAS TAREFAS

Para a elaboragdo das farefas explicitei alguns itens, que orientaram cada uma
das dezesseis tarefas implementadas. Para cada uma das tarefas especifiquei o
género, o objetivo, a atividade, os procedimentos de planejamento utilizados nas
aulas e a avaliagdo, formando assim um conjunto de instrugdes sobre os
procedimentos necessarios na realizagio delas.

Os géneros dos textos foram diversos e selecionados a partir da maior demanda
em resposta a questiondrio, aplicado no inicio do curso. Alguns dos textos versavam
sobre assuntos do cotidiano, e outros, sobre assuntos académicos. Para cada género,
selecionei um conjunto de textos, extraido de jornais, da Internet, de revistas
diversas de circulagdo nacional (de informagdo geral e de vulgarizagio cientifica) e
de livros académicos. Iniciei pelos textos de jornais e revistas; passando,
gradativamente, para os académicos.

A seqiiéncia dada a essas farefas tem como base os critérios de: familiaridade,
interesse e necessidades dos aprendizes/sujeitos para com a leitura e a escrita.

5 RESULTADOS E CONCLUSOES

Resumidamente, as condigdes de leitura e de escrita proporcionadas pelo
material levaram os sujeitos a: (1) lerem e escreverem como prdtica social, isto é,
aprender a ler e a escrever pelo ato de leitura e de escrita, € ndo por ouvir alguém a
falar sobre o que € ler ou escrever; (2) perceberem a fungdo da leitura e da escrita na
perspectiva de pradtica social; (3) lidarem com fases do processo de constru¢do de
sentidos em leitura (pré-leitura, leitura, releitura) e em escrita (pré-
escrita/planejamento, escrita, reescrita); (4) lerem e escreverem a partir da
negociagdo de sentidos viabilizada pela interagdo com o grupo e com o texto
(levantar  hipéteses, justificd-las, opinar sobre o assunto, comparar
percepgdes/opinides, comparar usos entre L1 e L2); (5) lerem e escreverem como
eventos comunicativos que tém propdsito, interlocutor, e atendam as necessidades
e/ou expectativas de leitores e de escritores; (6) perceberem que a adequagio a tarefa
de leitura/escrita proposta € orientada pelas nogdes de evento comunicativo; e (7)
estabelecerem propdsito e interlocutor para a leitura e para a escrita.

Em sala de aula, as questdes de uso e sentido foram sendo percebidas e
construidas no processo de ensino (pois o material foi planejado com base nas
nogoes desenvolvidas no curso) de aprendizagem (pois os sujeitos se utilizam,
mesmo que em parte, dessas nogdes). Por essa razdo, o material parece também ter
criado condig¢des para: (a) dar conta de questdes de sentido e de questdes relativas a
uma compreensdo adequada da leitura; (b) dar conta de adequagdo ao conteido
proposicional na escrita; (c) parcialmente dar conta da articulagdo argumentativa e
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da organizagdo textual na escrita; e (d) parcialmente dar conta das questdes 1éxico-
gramatical na produgdo escrita.

Quanto as condigbes de leitura e de escrita como eventos comunicativos, foi
necessdrio estabelecer um objetivo, um propdsito e um interlocutor para que a
construgdo de sentidos se concretizasse (quer fosse do autor do texto ou do
leitor/escritor instituido como tal). Trago trechos que mostram como os eventos
foram trabalhados e vivenciados pelos sujeitos.

SM: bom eu acho que um playboy non € solamente a a feito o o fato

P: [ o fato / ndo é somente o fato

S? por que ndo trabalha porque eu (in) um playboy aqui no Brasil bem conhecido que
foi presidente do Brasil/ do pais/ no vou dizer o nome ndo mas acho que esso o tipo
pra mi

2 tipico

§?: o tipico playboy é que tem o poder / entdo ¢ ainda mais perigoso porque dirige um
pais e pensa em mulheres / dinheiro em cassini / esso ¢ ainda mais perigoso um
playboy no poder

P: pensa em mulheres / em dinheiro

S$? (in)

SD: [si:: ahf en Uruguai se fala muito porque ele vd a Punta del Este e faz una festa
MUITO GRANDE (...)

O trecho revela que se os sujeitos estiverem informados sobre o que se
constitui um evento comunicativo, hipéteses serdo levantadas a respeito de um dado
texto ou assunto, bem como pode ser previsto pelos sujeitos como a produgdo escrita
poderia ser articulada e direcionada de acordo com essas nogdes, como demonstrado
no texto escrito durante o curso de um dos sujeitos, do qual transcrevo uma parte.

O que eu vou fazer ¢ dar os dois pontos

de vista de um tema que tem muito inportincia
en nossa populagao mais jovem

* Se a Universidade ¢ paga todos os estudantes vio
ficar em igualdade dentro dela mais o acesso
(seu)

Ten dificultade para as pessoas de baixa

renda pois elas ficariam en desvantagen en
relagao a classe mais alta da sociedade.

* Outrossim, a Universidade vai tornarse

mais seletiva com este sistema de pagamento

Como se observa no exemplo acima, as no¢des parecem ter retirado o foco das
questdes formais, estabelecendo relagdes de sentido ao que era lido ou escrito com
conhecimento prévio — assunto e L1/L2.

O foco no sentido, a partir das nogdes de propdsito e de interlocutor para a
leitura e escrita, levou os sujeitos a vivenciarem e lidarem com as fases do processo,
quer seja pré-leitura, pré-escrita, leitura, escrita, releitura quer reescritura.
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Por outro lado, os resultados sugeriram que, apesar do material didtico
conduzido com vistas a construgdo de sentidos em eventos comunicativos de leitura
e de escrita, certos aspectos da proficiéncia lingiiistica denotaram requerer um
trabalho complementar. A indicagdo, pelos resultados obtidos nesta tese, é um
trabalho direcionado ao processo de escrita, visto que a concepgio adotada de texto,
como um evento comunicativo requer uma produgdo escrita que apresente
adequagdo a tarefa proposta, qualidade comunicativa, organizagio textual e
adequag@o lexical e gramatical.

Em termos de leitura e de escrita, ainda, os sujeitos desta pesquisa tém
caracteristicas distintas de outros aprendizes, cujas linguas ndo sio préximas, pois,
aparentemente, jd tém um limiar de conhecimento lexical. Em situagdo de linguas
nao proximas (cf. Scaramucci, 1995), contrariamente ao que observei, o nimero de
palavras desconhecidas é muito maior e, portanto, os sujeitos investigados por
Scaramucci (op.cit.) ndo apresentavam um nivel limiar de vocabuldrio. Portanto, a
diferenga de resultados desta pesquisa parece estar ligada a visdo de leitura e de
escrita dos sujeitos, pois apesar de terem os recursos lingiifsticos da L2, ndo estdo
conseguindo usd-los adequadamente.

Tais ponderagdes sugerem que os sujeitos pesquisados nio podem ser
considerados aprendizes iniciantes e, por isso, ofereci-lhes, através do material
proposto, uma certa autonomia de aprendizagem que lhes possibilitasse, em material
de apoio, 'sanar' as dividas pontuadas lingiiisticamente e, se necessirio, trazé-las
para o contexto de sala de aula e sistematiza-las.

No entanto, construir sentidos em leitura e em escrita nio é somente pressupor
que a facilidade entre as linguas dé conta do processo, pois construir sentidos requer
que o leitor/escritor constitua-se em autor que interage com o texto para estabelecer
relagdes de sentidos. Tal pressuposto, subjacente a prépria cultura de aprender
linguas préximas, tem revelado para os sujeitos/aprendizes investigados algumas
facilidades ilusérias, sugerindo que: (1) o léxico similar entre as linguas levou,
muitas vezes, a inadequagdes na construgdo de sentidos; (2) a produgdo escrita e a
verbalizagdo utiliza-se de palavras ou estruturas da L1, tais como, ‘iva ser uma festa'
[ 'vd::si a ter', e 'eu vou a te dar razées'. E (3) os sujeitos/aprendizes muitas vezes
podem ter a impressdo de estar usando a L2 de modo adequado para ler ou para
escrever e passam a nao empenhar esforgos para melhorar a competéncia.

Contudo, a proximidade tipolégica permitiu que os sujeitos utilizassem
estratégias muito préximas de um aprendiz nio mais iniciante ou de um falante
nativo para construir sentidos, refinassem regras, comparassem usos e estruturas
entre as linguas, comparassem usos da L2 em contextos diversos, percebendo que a
traduc@o ndo & suficiente para construir sentidos.

Para finalizar, os resultados indicaram que as nogdes parecem ter articulado a
leitura e a escrita no que tange (1) a constituigdo de sujeitos leitores/escritores como
autores, (2) as fases do processo de construgio de sentidos: (pré)leitura (pré)escrita,
durante leitura/planejamento, leitura/escrita, pés-leitura/escrita, revisio e edicdo, (3)
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as questdes relativas 2 compreensio do contelido proposicional. Entretanto, parecem
ndo ter otimizado (a) a proficiéncia em leitura e em escrita da mesma maneira; (b) a
proficiéncia lingiifstica na lingua-alvo e (c) a organizagdo textual e adequagdo
léxico-gramatical, que carecem de um trabalho complementar.

Assim, uma observagio holistica das diferengas entre os resultados dos sujeitos
levar-me-ia a afirmar que aquele sujeito mais proficiente na lingua, também o € na
leitura ou na escrita. Contudo, uma observag¢do mais acurada de tais diferengas
revelou nio haver equivaléncia. Isso denota o qudo complexo €, por exemplo,
avaliar o produto em leitura ou em escrita de aprendizes de linguas préximas quando
a expectativa para um texto bem escrito é que ele se constitua em um evento
comunicativo.

Quanto a proximidade tipolégica, concluiu-se que ela € um fator de facilidade,
visto os sujeitos j4 apresentarem um 'nivel limiar' na lingua-alvo, pois (re)conhecem
um ndmero grande de palavras dos textos, apresentam um nimero reduzido de
rupturas e deixam marcas de um dominio da lingua-alvo. Esse nivel possibilitou-lhes
a realizagdo das tarefas na lingua-alvo. Por outro lado, a proximidade levou-os a
inserir palavras da L1, muitas das quais representaram processamento automatico,
isto &, mesmo utilizando-se da L1 conseguiam compreender o que estavam lendo ou
produzindo.

Essa proximidade permitiu também que os sujeitos hispano-falantes
levantassem hip6teses utilizando-se da L2, recorrendo a conhecimento prévio,
fazendo inferéncias para compreender ou realizando parifrases para demonstrar sua
compreensdo. Revelaram-se leitores/escritores criticos.

Por outro lado, essa facilidade tem demonstrado uma tendéncia dos sujeitos a
acreditar que estar instrumentalizados com questdes lingiiisticas e/ou formais seria
suficiente para ler e escrever na L2. Essa facilidade, portanto, tem-se revelado
algumas vezes iluséria quanto ao fato de os sujeitos acreditarem estar usando a L2,
quando na verdade estavam lendo ou escrevendo com estruturas da L1 ou préximas
a ela, reduzindo seus esforgos de aprendizagem.

Ressalto, entretanto, dois pontos que acredito terem representado limitagdes
desta pesquisa: o fato de o material ter sido elaborado com base em um conceito
tedrico de leitura e escrita ainda nio claramente definido e o curto periodo do curso.

As contribui¢des tedrico-praticas desta tese dizem respeito a operacionalizagdo
teérico-metodoldgica na elaboragdo de material de leitura e escrita de PE-L2 para
hispano-falantes. Parte dessa clareza significa que a proximidade entre as linguas
precisa reconhecer que a facilidade entre elas, mesmo que algumas vezes iluséria,
representa um atalho para a aprendizagem da leitura e da escrita, diferentemente de
materiais elaborados para aprendizes de outras linguas.

As contribui¢des para o ensino da leitura e da escrita de forma integrada dizem
respeito a reciprocidade do processo de construgio de sentidos (cf. Leki, 1993). Essa
reciprocidade permite aos aprendizes, além de ler e de escrever, desenvolverem e se
envolverem com os textos de assuntos diversos de modo a propiciar uma visdo de
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leitura e de escrita ndo apenas de leitores ou escritores, mas de autores que lidam
com praticas sociais de leitura e de escrita.

O ensino de modo integrado permite que os aprendizes interajam com o texto
que estd sendo lido e/ou produzido, percebendo e tendo que construir sentidos
adequados em uso e em forma nas diferentes situagdes a que se acham expostos.
Integrar leitura e escrita, ainda, significa concebé-las como produtoras de sentidos,
considerando processo e produto na construgao de sentidos. Por fim, ndo requer uma
lista de conteido gramatical prévio, uma vez levadas em conta necessidades e
expectativas dos aprendizes. ’
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