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A VARIEDADE DO PORTUGUES NA ORALIDADE DE UMA CRIANCA
CONSIDERADA PORTADORA DE DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Monica CARON

RESUMO Nesse trabalho tenho o objetivo de abordar algumas questées relativas
as variedades do portugués, sob a perspectiva da drea de estudos sobre educagdo
bilingiie, tomando como base a oralidade de uma crianga considerada portadora de
dificuldade de aprendizagem e a escrita de seu professor. A titulo de hipdtese
pretendo investigar se a crianga rotulada como portadora de dificuldade de
aprendizagem resiste a aprender na escola (assim como lhe é oferecida) devido a
fatores relacionados a diferenga lingiiistico-cultural e ndo a organicidade e/ou
patologia. Interessa-me investigar, a partir da oralidade da crianga, os indicios que
permitem apontar um aprendizado da linguagem escrita em construgdo.
Palavras-Chave educagao bilingiie, letramento, dificuldade de aprendizagem.

ABSTRACT In this work my aim is to approach some aspects concerning the
variations of Portuguese, under the perspective of the area of studies of bilingual
education and taking as a base the orality of a child considered bearer of learning
disability and his teacher's writing. As a hypothesis 1 intend to investigate if the
child labeled as bearer of learning disability resists to learning at school (the way it
is offered him) due to factors related to the linguistic-cultural difference and not to
the pathological and/or neurological factors. I intend to investigate the indications
that allow to point out a written language learning in construction, starting from the
child's orality.

Key-Words bilingual education, learning disability.
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1. INTRODUCAO

Nesse trabalho tenho o objetivo de abordar algumas questdes relativas as
variedades do portugués, sob a perspectiva da drea de estudos sobre educagio
bilingiie, tomando como base a oralidade de uma crianga considerada portadora de
dificuldade de aprendizagem e a escrita de seu professor.

A drea dos estudos sobre educagio em contextos bilingiies de minorias no
Brasil, uma subdrea (Cavalcanti 1999) da Lingiiistica Aplicada, focaliza o
bilingilismo nos contextos mais diversos em que se faz presente, tais como: nas
comunidades indigenas, contextos de imigrantes, de surdos e outros; considera-se
que hi o bilingiiismo nos contextos em que se tem mais de duas linguas e/ou
variedades lingiiisticas. Nesse trabalho o bilingiiismo é abordado a partir das
variedades do portugués reveladas na oralidade de uma crianga e na escrita de seu
professor. Os estudos sobre educagio em contextos bilingiies focalizam, ainda, os
mitos e os preconceitos na drea da educagdo bilingiie, os modelos e os programas, os
contextos de minorias lingiiisticas no Brasil, as questdes de politica lingiiistica,
invisibilidade e elitismo?, erc.

No trabalho procuro destacar alguns aspectos liteis para se entender a formagao
do grupo de criangas com dificuldade de aprendizagem, para o qual tem sido negado
o livre acesso a escola, a escrita e 2 uma formagdo consistente; pois os alunos
considerados portadores de dificuldade de aprendizagem, rotulados como doentes,
formam um grupo excluido e isolado nos contextos educacionais, grupo enviado as
Salas Especiais e aos hospitais para averiguagdes neurolégicas’. Nessa condigio,
muitas vezes a interagdo de professores e alunos resulta na resisténcia e no conflito;
a assimetria que € constitutiva do discurso escolar acrescenta-se outra que advém da
prépria condigdo do aluno: o estigma que ser doente (portador de dificuldade de
aprendizagem) acarreta, a diminuig3o que o sujeito sofre uma vez que seu saber nio
encontra espago na escola.

A titulo de hipétese pretendo investigar se a crianga rotulada como portadora
de dificuldade de aprendizagem resiste a aprender na escola (assim como lhe é
oferecida) devido a fatores relacionados a diferenca lingiiistico-cultural, 4s normas
impostas, a0 ndo reconhecimento da variedade lingiiistica da crianga, € ndo a
organicidade e/ou patologia neurolégica. Interessa-me, sobretudo, investigar os
indicios que permitem apontar um aprendizado da linguagem escrita em construgdo,

2 Cavalcanti (1999) atenta para outros termos relevantes para a drea de estudos sobre educagdo
bilingiie, como o multi/bilingiiismo, o inter/biculturalismo, o bidialetalismo e o (bi)letramento.

E possivel que este cendrio venha a sofrer alteragdes diante da politica governamental de
inclusdo. No entanto, penso que as propostas que a sustentam tendem a considerar muito mais a crianga
cuja deficiéncia € geneticamente comprovada, como por exemplo, as criangas com Sindrome de Down,
surdas ou cegas. Nesse trabalho questiono no apenas o desconhecimento da variabilidade lingiifstica da
crianga, mas sim a deficiéncia que lhe € atribuida. Neste sentido, questiono a veracidade da existéncia da
propalada doenga denominada dificuldade de aprendizagem.
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a partir da oralidade da crianga, oralidade que pertence a uma variedade lingiiistica
diferente daquela que a escola (representada na figura do professor) espera e
privilegia.

Assim, a perspectiva desse trabalho é a do lingiiista aplicado, conforme
definida por Kleiman “(..) a perspectiva metodolégica e teérica que muito
recentemente, ao se separar dos objetivos, métodos e paradigmas privilegiados na
lingiifstica, passou a construir seus préprios objetos de pesquisa e,
conseqiientemente, suas préprias perguntas, seus proprios métodos e reformulagdes
tedricas. Assim, tem ficado evidente, no percurso dessa separagdo, que para o
lingiiista aplicado que trabalha com questdes da escola, uma questio lingiiistica
interessa apenas na medida em que ela contribui para resolver questdes sobre o
ensino e a aprendizagem, e que essa perspectiva é, prioritariamente, uma perspectiva
da agdo social realizada discursivamente. Ndo constituem objetos do lingiiista
aplicado nem os processos cognitivos de um sujeito psicolégico nem o texto
enquanto objeto formal, mas o sujeito social em processo de constituigio de sua
identidade e de transformagio social, que opera cognitivamente” sobre diversos
objetos formais da linguagem, entre eles o texto, em contextos de situagdes que
podem, ou ndo, se constituir em contextos de aprendizagem através da agio conjunta
dos participantes” (1998: 174).

2. BILINGUISMO

2.1. Mitos e preconceitos

De acordo com Cavalcanti sio recentes no Brasil os estudos sobre interagao em
contextos bi/multilingiies quando comparados com outras subdreas da Lingiiistica
Aplicada, como ensino-aprendizagem de linguas (materna e estrangeira) e tradug@o.
Segundo a autora, este cendrio se deve a trés fatores, a saber: 1) ao mito de
monolingiiismo que existe no pais, eficaz para apagar as minorias; 2) ao fato de o
“bilingiiismo estar estereotipicamente relacionado as linguas de prestigio no que se
convencionou denominar bilingiiismo de elite” (1999: 387); 3) ao fato de esses
contextos de minorias serem tomados como naturalizados (invisiveis) ja que a
escolarizagdo bilingiie ainda nado faz parte da vida educacional brasileira, aceitando-
se “(...) como natural que todos compartilhem de uma mesma e tnica cultura” (op.
cit.: 403) quando na realidade os alunos provém de distintos grupos culturais.
Segundo Cavalcanti *(...) o Brasil ndo reconhece € nio encoraja o ensino bilingiie no
contexto de minorias lingiiisticas” (op. cit.: 395), exceto nas comunidades indigenas,
que na Constitui¢do de 88 tiveram reconhecido o direito para educagio bilingiie, em
decorréncia, fundamentalmente, do trabalho de indigenistas e de ONGs.

De um modo geral, o bilingiiismo é a situagéo lingiiistica na qual os falantes
utilizam alternativamente, segundo as situagdes, duas diferentes linguas. De acordo
com Dubois, “nos paises em que vivem juntas comunidades de linguas diferentes o
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bilingiiismo € o conjunto dos problemas lingiiisticos, psicolgicos e sociais com que
se defrontam os locutores levados a utilizar, numa parte de suas comunicagdes, uma
lingua ou um falar que ndo é aceito no exterior, e, numa outra parte, a lingua
oficial ou a lingua comumente aceita” (1998: 87, grifos meus). A utilizagdo das
linguas, de acordo com Romaine, é motivada por razdes sociais, histéricas ou
politicas “although two varieties may have very few linguistic differences and often
are mutually intelligible (...) their speakers regard them as separate languages for a
variety of social, historical and political reasons” (1995: 28).

Histérica e mundialmente o bilingiiismo tem sido apontado como algo
negativo. Segundo Maher, “o conceito de Estado-Nagdo, legado da Revolugio
Francesa, estabeleceu como verdade o bindémio “unidade” = uniformidade: a
formagdo de um Estado pressuporia e dependeria da existéncia de uma cultura, de
uma lingua nacional” (1997: 1). De acordo com a autora, este mito do
monolingiiismo impede o desenvolvimento de pesquisas que contribuiriam para o
levantamento de diretrizes bésicas “(...) para o estabelecimento de politicas e
priticas educativas mais justas e democriticas para as minorias lingiifsticas
existentes no mundo” (id. ibid.).

Enquanto o bilingiiismo é apontado como algo negativo, o monolingiiismo,
segundo Bortoni-Ricardo (1984), € um grande mito arraigado na nossa cultura, niio
obstante as dimensdes continentais e a heterogeneidade étnica da populagdo
brasileira®. De acordo com Bagno “este € o maior e 0 mais sério dos mitos que
compdem a mitologia do preconceito lingiiistico no Brasil” (1999: 15). De acordo
com o autor “esse mito € prejudicial a educagdo porque, ao nido reconhecer a
verdadeira diversidade do portugués falado no Brasil, a escola tenta impor sua
norma lingiiistica como se ela fosse, de fato, a lingua comum a todos os 160 milhdes
de brasileiros, independentemente de sua idade, de sua origem geogrifica, de sua
situag@o socioecondmica, de seu grau de escolarizagdo efc.” (id., ibid., grifos meus).

Os mitos que envolvem a lingua sdo acompanhados dos preconceitos que
ajudam engendrar’. Segundo Bagno, o “(...) portugués apresenta um alto grau de

4 Além das diferentes variedades da lingua portuguesa faladas no Brasil, hd intimeras linguas
indigenas. Cavalcanti (1999) aponta que existem hoje, das 1300 linguas faladas por volta de 1500, cerca
de 170, (algumas delas com poucos falantes) e também linguas trazidas pelos imigrantes. Cada uma
dessas linguas tem caracteristicas préprias e diferente status social. De acordo com Ferroni (2000), editor-
assistente de “Ciéncia” no jornal Folha de Sdo Paulo, no livro As linguas amazonicas hoje (organizado
por F. Queixals e O. Renault-Lescure) é apresentada a pesquisa de A. Rodrigues, na qual foi feita uma
andlise da distribuigdo atual das linguas indigenas no norte do pafs (Acre, Amap4, Amazonas, Par4,
Rond6nia, Roraima, parte do Mato Grosso, Tocantins e Maranhzo) e identificadas cerca de 150 linguas na
regido, muitas delas correndo o risco de extingdo.

Bagno (1999) aponta e discute sete mitos que envolvem a linguagem e sio responsdveis pelos
preconceitos lingiifsticos, a saber: o brasileiro nio sabe portugués pois somente em Portugal se fala bem o
portugués; o portugués € muito dificil; pessoas sem instrugdo falam tudo errado; o lugar onde melhor se

fala o portugués no Brasil é no Maranhio; se fala como se escreve; € preciso saber gramitica para falar e
escrever bem; o dominio da norma culta é um instrumento de ascensio social.
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diversidade e de variabilidade” (op. cit.: 16) devido a grande extensdo territorial do
pais e a distribui¢do injusta da renda, fatores responsdveis pela emergéncia de
diferengas regionais e por graves problemas sociais. De acordo com o autor “o
preconceito lingiiistico estd ligado, em boa medida, a confusdo que foi criada, no
curso da histéria, entre lingua e gramdtica normativa” (op. cit.: 9). Como poucos
tém acesso a educacdo em nosso pais, grande parte da populagio permanece 2
margem do dominio de uma norma culta. Bagno os denomina os sem lingua: “é
claro que eles também falam portugués, uma variedade de portugués nao padrio,
com sua gramdtica particular, que no entanto nao é reconhecida como valida, que é
desprestigiada, ridicularizada, alvo de chacota e de esciarnio por parte dos
falantes do portugués-padrao (op. cit.: 16, grifos meus).

A principal conseqiiéncia danosa, citada por Bortoni-Ricardo (op. cit.), do nio
reconhecimento da existéncia dos problemas de comunicagdo entre os falantes de
diferentes variedades da lingua, refere-se ao fato de que também nada se faz para
resolvé-los. Para Bagno, é fundamental o reconhecimento da existéncia de muitas
normas lingiiisticas diferentes “(...) para que o ensino em nossas escolas seja
conseqiiente com o fato comprovado de que a norma lingiiistica ensinada em sala de
aula €, em muitas situagdes, uma verdadeira “lingua estrangeira” para o aluno que
chega a escola proveniente de ambientes sociais onde a norma lingiifstica empregada
no quotidiano € uma variedade de portugués nao-padrdo” (1999: 19).

Sabemos que no Brasil, além disso, o processo de alfabetizagdo nio é acessivel
a toda a sociedade: na distribuigdo do saber (Gnerre 1985/1991) ha muitos grupos
excluidos do processo de produgdo e os conhecimentos lingiifsticos ndo sdo
partilhados homogeneamente, mas distribuidos socialmente. Para tornar isso
evidente, basta observar-se a alta taxa de analfabetismo do pafs - gerada pela classe
hegemoénica, marginalizadora da grande maioria pobre, que nega as condigbes
minimas para a realizagdo da escolarizagdo das camadas populares, ou as oferece
sob condigdes precdrias, embora diga-se que a escola é para todos. Soma-se a isso 0
fato de que, para esses grupos sociais, a escolarizagdio tem uma importincia
secunddria, ja que ndo estd ligada de forma tdo direta ao problema da sobrevivéncia,
como a alimentagao, a satde, a habita¢do e o emprego.

2.2. O letramento

No processo de caracterizagdo das linguas e do status social que elas ostentam
€ essencial especificar a concepgdo que se tem do termo letramento.

Inaugurado entre as questdes relacionadas a linguagem essencialmente a partir
da segunda metade da década de 80, o termo letramento cobre, segundo SOARES
“(...) uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e
fungdes sociais (...) sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em
uma unica defini¢ao” (1998: 66).

De acordo com a autora a dificuldade na defini¢o do letramento decorre das
duas principais dimensdes do termo: letramento remete ao individual e ao social. Se
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o foco da defini¢io € posto na primeira dimensdo, de acordo com a autora, o
letramento “(...) € visto como um atributo pessoal”, se o foco é centrado na segunda,
o letramento é encarado ‘“(...) como um fenémeno cultural, um conjunto de
atividades sociais que envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso da
lingua escrita” (id., ibid.). E dessa forma que, para Soares, “as competéncias que
constituem o letramento sdo distribuidas de maneira continua, cada ponto ao longo
desse continuo indicando diversos tipos e niveis de habilidades, capacidades e
conhecimentos” (op. cit.: 70).

E por nio poder ser avaliado e medido de forma absoluta que nio é possivel
definir-se de modo inequivoco e indiscutivel o conceito de letramento. De acordo
com Soares, “(...) qualquer avaliagio ou medi¢io desse fendmeno serd relativa,
dependendo de o qué (quais habilidades de leitura e/ou escrita e/ou préticas sociais
de letramento) estiver sendo avaliado e medido, por qué (para quais fins ou
propésitos), quando (em que momento) e onde (em que contexto sécio-econdmico e
cultural) se estd avaliando ou medindo, e como (de acordo com quais critérios) é
feita a avaliagio ou a medig@o” (1998: 115, grifos da autora).

A autora acresce a faceta conceitual da avaliagio e medigio do letramento a
sua polémica faceta ideolégico-politica e considera que “o letramento &, sem divida
alguma, pelo menos nas modernas sociedades industrializadas, um direito humano
absoluto, independentemente das condigdes econdmicas e sociais em que um dado
grupo humano esteja inserido; dados sobre o letramento representam, assim, o grau
em que esse direito estd sendo distribuido entre a populagio e foi efetivamente
alcangado por ela” (id.: 120).

Assim, as dificuldades na defini¢io do termo letramento decorrem do fato de o
processo contemplar aspectos histéricos, ideolGgicos e sociais presentes no uso da
linguagem escrita.

A concepgio de letramento que esse trabalho adota é s6cio-histérica e define o
estado ou a condi¢io que adquire um grupo social ou um individuo como
conseqiiéncia da (con)vivéncia com a escrita. Tal concepgio abrange uma ampla
gama de pesquisas que investigam as habilidades e priticas sociais de leitura e
escrita, a auséncia da escrita e suas conseqiiéncias, as préticas culturais orais dos
grupos sociais compostos por individuos analfabetos - relegadas ao esquecimento ja
que ndo sdo valorizadas socialmente - os discursos das préticas de produgdo de
texto, de leitura e as relagdes autor-texto-leitor - e suas conseqiiéncias na produgio
de diferentes priticas e diferentes géneros discursivos. Nesse trabalho, portanto, a
concepgdo do letramento € aquela que Kleiman considera ser da grande maioria dos
estudiosos: o letramento “(...) como maneiras de estruturagdo discursiva que afetam,
como outras formas de falar sobre o mundo, a nossa prépria relagio com esse
mundo” (1998: 175).

Os estudos sobre o letramento consideram tanto a escrita como o seu processo
de inser¢do nas sociedades, com efeitos importantes na oralidade, compreendendo a
dimensdo instrumentadora e capacitadora que a escrita tem na sociedade moderna.
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Assim, conforme aponta Mcgroarty (1996), as escolas ndo sao, certamente, as Gnicas
institui¢des nas quais se informam a linguagem (e as normas) pois as instituigoes
religiosas e governamentais, a midia e a imprensa escrita e eletronica, contribuem
para a criagdo, a manutengdo e a mudanga da linguagem.

Buscando apreender essa dimensdo do letramento, sob a perspectiva da 4rea de
estudos sobre educagdo bilingiie, considerarei nesse trabalho a oralidade de um
aluno excluido da escola por ser considerado portador de dificuldade de
aprendizagem, pretendendo investigar a construgdo de seu conhecimento da
linguagem escrita e sua variedade lingiiistica. Considerarei, também, a variedade
lingiifstica de seu professor a partir de texto produzido na forma de uma carta
enderegada a psicdloga.

3. METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

Nesse trabalho adoto, como metodologia de andlise, a proposta do método
interpretativo, centrado nos residuos e nos dados marginais, como lugar privilegiado
de reflexdo sobre os usos de diferentes variedades lingiiisticas do portugués. Esses
dados marginais, que possibilitam momentos abdutivos, revelam sujeitos reais (e
ndo ideais ou universais) e comportamentos singulares.

Esse paradigma de pesquisa das Ciéncias Humanas, denominado paradigma
indicidrio e discutido em Ginzburg (1986), emergiu por volta do final do século XIX
(mais precisamente na década de 1870-80) apesar de suas raizes serem muito antigas
e estarem localizadas em hébitos milenares da humanidade, tais como o de cagar,
nos quais, durante inimeras persegui¢des, o homem, segundo Ginzburg “(...)
aprendeu a reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas pegadas
na lama, ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pélos, plumas emaranhadas,
odores estagnados. Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e classificar pistas.
Aprendeu a fazer operagdes mentais complexas com rapidez fulminante, no interior
de um denso bosque ou numa clareira cheia de ciladas (...) o cagador teria sido o
primeiro a “narrar uma histéria” porque era o unico capaz de ler, nas pistas mudas
(se ndo imperceptiveis) deixadas pela presa, uma série coerente de eventos” (op. cit.:
151-152).

Nesse modelo epistemoldgico, qualitativo, pormenores considerados sem
importincia ou triviais fornecem a chave, segundo Ginzburg, para “(...) captar uma
realidade mais profunda, de outra forma inatingivel” (op. cit.: 150). Afirmando essa
opacidade da realidade, para o autor, esse paradigma de fato operante encontrou
implicita legitimagdo em diferentes esferas de atividades: na medicina, psicandlise,
historiografia, politica, olaria, carpintaria, marinha, caga, pesca, entre outras. As
ciéncias que partem desse modelo epistemolégico, denominadas indicidrias, se
ap6iam em sintomas, pistas, detalhes ou lapsos e se caracterizam como disciplinas
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essencialmente qualitativas. Os elementos imponderdveis com que lidam ndo sdo
apreensiveis através de testes ou de esquemas previamente construidos.

De acordo com o historiador, esse paradigma ajuda a “sair dos incémodos da
contraposi¢ao “racionalismo” e “irracionalismo™ (1986: 143) e para ser bom
conhecedor, nessa perspectiva, € preciso admitir a importincia do sujeito
individualmente concebido e da realidade que lhe é acessivel. Instaurado esse novo
modelo de se fazer ciéncia, diferente daquele imposto pelas ciéncias exatas - nas
quais 0 importante sdo os resultados e as comprovagdes estatisticas ou matemiticas
a que se pode chegar - redefiniu-se a nogdo de rigor cientifico, que passou a ser
construido pela relevancia dos dados analisados e respectivos resultados das
andlises.

Discutindo os modos de fazer ciéncia das disciplinas que utilizam o paradigma
indicidrio, Ginzburg observa que “o grupo de disciplinas que chamamos de
indicidrias (...) ndo entra absolutamente nos critérios de cientificidade dedutiveis do
paradigma galileano. Trata-se, de fato, de disciplinas eminentemente qualitativas,
que tém por objeto casos, situagdes e documentos individuais, enquanto individuais,
e justamente por isso alcangam resultados que tém uma margem inelimindvel de
casualidade (...) ninguém aprende o oficio de conhecedor ou de diagnosticador
limitando-se a por em pritica regras preexistentes. Nesse tipo de conhecimento
entram em jogo elementos imponderaveis: faro, golpe de vista, intui¢io” (op. cit.:
156-179). A idéia que constitui o ponto essencial desse paradigma, de acordo com
Ginzburg, € a de que existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem
decifrar a realidade.

4. ANALISE DE DADOS

4.1. As condigdes de produgio do corpus

O corpus desse trabalho foi produzido por um sujeito de 8 anos e 2 meses, ML,
aluno matriculado na 1* série do primeiro grau de escola publica do interior do
estado de Sdo Paulo, enviado para a psicéloga (e investigadora) para ter analisada
sua condi¢do de portador de dificuldade de aprendizagem, o que normalmente
implica no envio da crianga a Sala Especial. A crianga estava impedida de freqiientar
a escola até que a psicéloga atestasse que era apta para isso.

Os trés textos que a crianga narrou sdo baseados em trés desenhos que ela fez,
em trés folhas brancas. Optei por apresentar as histérias do mesmo modo - similar a
poesia - como as escrevi na frente da crianga, enquanto ela me ditava. A variedade
lingiiistica do professor, como uma contra-palavra, serd abordada a partir de seu
texto, produzido na forma de uma carta enderegada 2 psicloga.

52



4.2. Resultados obtidos
4.2.1. A oralidade da crianca

A crianga nomeou seus desenhos de girafa, casa com antena e mag¢d. Em
seguida, ela narrou as trés histérias abaixo reproduzidas, ditando-as para a
investigadora, que tenta representar (reproduzir) na escrita a oralidade da crianga.
Suas histérias constam de uma repeti¢do de verbos de movimento e de uma série de
idéias dispostas em seqiiéncia.

A complicagio da Histéria 1 é constituida por tudo o que acontece com a
girafa. No texto a personagem girafa é caracterizada como uma grande trapalhona
(cai, tropega etc.) e violadora de regras sociais (bagunga o quarto, cospe no chio,
quebra os objetos mais variados etc), o que revela o trabalho do sujeito® com a
escrita.

Historia 1: Girafa

ela caiu, nadou
tropecou na preda
bateu a cabega
deitou na cama
baguncgou o quarto
quebrou a porta
cuspiu no chao
rasgou o caderno
pintou as unhas

quebrou o lapis
subiu no teiado
perdeu o estojo
se escondeu
caiu da parede
quebrou o estojo
quebrou a perna
quebrou a tigela
quebrou o espelho
sentou em cima da mesa quebrou o piso
quebrou a mesa i quebrou a cadeira
rasgou a pasta quebrou a borracha

Os psicélogos clinicos poderiam argumentar que no texto haveria indicios da
existéncia de um processo conflituoso, ja que os verbos privilegiados sdo os que
representam agGes que se pode dizer “violentas” ou destrutivas (machucar, quebrar,
cortar efc).

Mas, da perspectiva da Lingiiistica, terfamos no texto, sobretudo, a reprodugio
e a repeti¢do de estruturas freqiientemente encontradas nas narrativas. A crianga
certamente estd narrando uma histdria; ela se vale do pretérito perfeito do indicativo,

8 Essa formulagio origina-se em FRANCHI (1977) e foi aplicada a estudos discursivos relativos a

presenca do sujeito na afasia (COUDRY, 1986/1988), no estilo (POSSENTI, 1986/1988) e no ensino
(GERALDI, 1991/1997).

33



o tempo da narrativa, evidenciando, assim, que adquiriu um conhecimento do
funcionamento da escrita e, portanto, d indicios da emergéncia do processo de
letramento. )

Conforme aponta Mcgroarty (op. cit.), vemos que o contexto social
proporciona para alguns grupos certos tipos de linguagem ou atividades de
letramento, 0 que exige que os professores sejam sensiveis ao que ocorre nas
comunidades em que ensinam a leitura e a escrita, implementando métodos,
materiais e atividades pedagégicas de modo a usar muitas variedades lingiiisticas,
incluindo mas n@o necessariamente se limitando 4 norma. No entanto, a despeito de
sua idade, a crianga estava fora da escola, que exigia um diagndstico que
confirmasse que esta lhe era iitil e possivel.

Na Histdria 2 € como se a crianga contasse sobre a casa com antena em duas
partes: 0 que aconteceu a casa € narrado nas cinco primeiras linhas do texto, a partir
dai, numa segunda parte, aparecem as estruturas repetidas, todas iniciadas com a
forma verbal quebrou que especifica o tudo que caiu quando a casa desbarranco.

Historia 2: Casa com Antena

A casa desbarranco quebrou o armdrio que tava drento

a casa caiu quebrou o chio
caiu a antena quebrou os piso
caiu tudo quebrou é
s6 os pedagos no chao o balde que tava drento
quebrou o alicerce quebrou é
quebrou as paredes a cadeira

quebrou a porta
quebrou as janela
quebrou os bicos de luz
quebrou as lampadas

quebrou a mesa
quebrou as teia
quebrou as mudanga

Na Histéria 2, além disso, a crianga discorre sobre uma série de componentes
de uma casa, indicando um interesse pela construgio civil, provavelmente
responsdvel pela sua percepgdo de que desta constam alicerce, parede, porta, janela,
bico de luz, 1ampadas, armérios, chio etc.

Acredito que interesses como esse da crianga, pela realidade que lhe é
imediatamente acessivel (casas, no caso de ML), sdo desconhecidos dos professores
que lhes ensinam a ler e escrever e ignorados pelas avaliages de linguagem dos
testes psicodiagndsticos e neurolGgicos que pretendem investigar as dificuldades de
aprendizagem. Sdo esses interesses, no entanto, que indiciam (e permitem avaliar) a
atengdo - Como um processo ativo - por parte dos sujeitos
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E possivel observar que a crianga pronuncia i para o som [k em teiado (Hist6ria
1) e teia (Histéria 2), o que evidencia que na variedade de portugués que ela fala nao
existe este som consonantal, do mesmo modo como ndo existe no portugués-padrio,
por exemplo, a consoante que em inglés se escreve th, como em thing, segundo
Bagno (1999a). Penso, como o autor, que o aluno deve ter respeitada e valorizada
sua peculiaridade lingiifstico-cultural ao chegar a escola falando teiado, preda,
carderno ou drento, mas também que ele tem o direito de aprender as variantes de
prestigio dessas expressdes. Nao se lhe pode negar esse conhecimento, fechando
para ele as portas, ja estreitas, da ascensdo social.

MCGROARTY (1996) aponta para alguns fatores que contribuem para o
sucesso da aprendizagem de linguagem em sala de aula, considerando atitudes e
motivagdes de professores e alunos, cujos indicadores sdo dados pelo género, idade,
background lingiiistico, tipo de escola, entre outros aspectos. De acordo com a
autora, € necessdrio que os professores reconhegam as tensdes que envolvem o uso/o
ensino da linguagem, encarando-as com realismo e criatividade, criando
oportunidades para o uso e a exploragdo de diferentes formas da linguagem. De sua
perspectiva, o desafio que se coloca para os professores é o de proporcionar aos
alunos a oportunidade de expandir seu repertério lingiiistico, na fala e na escrita,
participando (suas habilidades) efetivamente na sociedade.

Na Histéria 3 a complicagdo, criada por ML, é coroldrio do que vai
acontecendo com a personagem maga: apodreceu, foi roida, caiu do pé, foi comida,
pisada, esmagada até morrer, como desfecho. Entusiasmando-se ao contar suas
histérias (quantas vezes ML terd tido esta oportunidade?) a crianga como que insere
trechos da Histéria 2 na Histéria 3 (quebrou as tomada...) lembrando-se, no entanto,
de retomar o fio (quebrou as ldmpada que a magc fez) antes de encerri-la.

Histéria 3: Maca

A maca apudreceu
a maga apudreceu
o rato foi 14 e roeu
a maga caiu do pé
€ 0 rato pegou
a maga rachou
ai ele terminou de comer
ai a maga apudreceu
cada vez mais

ai a maca foi pisada em cima
foi esmagada
quebrou as tomada
quebrou as ldmpada que a
magca fez
quebrou a pia
entrou drento do sabao
caiu
a mag¢a morreu

O comportamento lingiiistico de ML é um indicador claro da estratificagio
social. As produgdes preda, carderno, drento e apudreceu, presentes nas suas
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narrativas, nos ddo pistas (indicios) de que a crianga pertence a um meio no qual
fala-se diferente do portugués-padrio.

Penso que a andlise dessas produgdes (fendmenos fonéticos) assemelha-se a
mesma que BAGNO faz, relativa a chicrete, praca e pranta, e pertencem “(...) a
uma classe social desprestigiada, marginalizada, que ndo tem acesso a educagio
formal e aos bens culturais da elite, e por isso a lingua que elas falam sofre o mesmo
preconceito que pesa sobre elas mesmas, ou seja, sua lingua é considerada “feia”,
“pobre”, “carente”, quando na verdade é apenas diferente da lingua ensinada na
escola” (1999: 38).

O importante aqui € ressaltar que, da perspectiva do letramento, a crianga d4
indicios de que comega a “conceber” (o funcionamento da) a linguagem escrita. Este
fato, por si s6, lhe garantiria a aprendizagem caso seu professor o explorasse.

4.2.2. A escrita do professor
O texto do professor de ML aponta como problemas (sintomas da dificuldade
de aprendizagem) do aluno fatos ligados ao seu comportamento.

Carta do Professor de MLL

O aluno ML € irrequieto, se movimenta muito, mesmo sentado agita o corpo, com os
pés empurra a carteira e cadeira, fazendo barulho, falando alto. Vai na carteira dos
colegas e troca o material dos mesmos, tendo que revistar as bolsas no final da aula
para encontrar os mesmos. No recreio corre muito, luta e vem todo suado para sala
de aula, s vezes tendo que diminuir seu recreio por indisciplina.

e  Coordenacdo motora com um s6 movimento Q,Q_QQQ: faz um pouco e
diz que ja copiou toda li¢gdo do quadro

e  Sem nogdo de espago; limite, cores etc....

e  Nimeros faz sempre no sentido contrério.

® Nao tem paciéncia para ouvir mesmo nas histérias, mas quer ficar olhando as
figuras de qualquer livro que pegue.

e  Para observar as figuras franze a testa coloca o livro uns 20 cms do olho.

Nas aulas de pesquiza, recortes e colagem, ndo tem condigdes de participar até o
final, agita a classe toda pegando figuras dos colegas, material dos outros, e cola uns
sobre os outros ndo sabe ordenar o trabalho.

O aluno foi colocado em outra sala de nivel com aprendizado “inicial” e teve a
mesma reagdo com a outra professora —

— chamar a atengdo na sala, se recusa a fazer as atividades e levou os colegas a
terem o comportamento igual ao seu. nao parar no lugar.

No texto do professor € importante observar a atengdo dada ao corpo do aluno
e a disciplina na elaboragdo do sinfoma da doenga (Foucault 1979/1992) — no caso, a

2

dificuldade de aprendizagem: é irrequieto, se movimenta muito, mesmo sentado
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agita o corpo, com os pés empurra a carteira e cadeira, fazendo barulho, falando
alto (...) no recreio corre muito, luta e vem todo suado para sala de aula. A atengdo
dada ao corpo do aluno, no entanto, nio leva o professor a suspeitar de um problema
de visdo de uma crianga que para observar as figuras franze a testa coloca o livro
uns 20 cms do olho. Ao invés de encaminhi-la para exame oftalmolégico o
professor opta por mandé-la ao hospital pois suspeita que a crianga é portadora de
doenga mental.

Tomar o comportamento como evidéncia da doenga mental ou déficit evidencia
que sdo subjetivos e culturais os atributos usados para a caracterizagio daqueles que
fogem as ordens locais e as normas ditadas por um grupo privilegiado - que fazem
parte, portanto, das minorias lingiifsticas e estio & margem na sociedade, deixando
de desfrutar plenamente dos direitos dos cidaddos. Tais atributos estio ligados,
sobretudo, as normas sociais locais e a carta do professor de ML é especialmente
representativa desse fato.

E interessante dar destaque para o fato de que as dnicas mengdes que o
professor faz as produgdes escritas da crianga referem-se ao fato de a crianga ter
coordenagdo motora com um sé6 movimento. Tal afirmagdo pode ser contestada se
tomarmos como ilustragdo os dados que nos fornecem os desenhos da crianga da
girafa, da casa com antena e da maga, nos quais a crianga, para representar a girafa,
desenha um animal com orelhas altas, dois olhos, boca e sobrancelha, além de
desenhar uma casa com antena e uma maga com folhas.

O professor, como a crianga que ele avalia, utiliza uma variedade popular do
portugués e domina uma variedade lingiiistica do portugués diferente do padrio. Tal
fato, sabemos, tem inimeras implicagdes para as pesquisas da drea, de ordem
prética, politica e ética.

5. CONSIDERA COES FINAIS

Os contextos sociolingiiisticos sdo sempre complexos e, de acordo com
Cavalcanti *(...) os cursos de magistério e de Letras, ndo formam professores para
enfrentar essas realidades. Continuam formando pessoas para trabalhar com o
falante nativo ideal em uma comunidade de fala homogénea, sem conflitos ou
problemas de qualquer espécie (...) A diversidade lingiiistica e cultural precisa ser
parte da sala de aula, das comunidades envolventes, dos cursos de formagio™ (1999:
402-403).

A diversidade lingiiistica e cultural do pafs e o panorama sociolingiiistico
apresentado nesse trabalho apontam implicagdes para a formagio de professores,
implicagdes que adentram os estudos da 4rea de educagio bilingiie. A dimensio
territorial brasileira exige que coloquemos em discussdo a educagio bilingiie pois,
conforme Rickford, o exame da regido geogrifica e da classe social permite apontar
influéncias nos aspectos lingiiisticos e nos usos individuais. De acordo com o autor,
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had variedades determinadas pela regido e por fatores sociais (1996: 185). Essas
variedades implicam problemas adicionais e desafios para os professores que
ensinam linguagem, mas elas sido parte da riqueza multicultural que caracteriza a
sociedade moderna e devem ser consideradas como um rico recurso para a discussio
na sala de aula, para o desenvolvimento das habilidades lingiiisticas, para a
intensificagdo das identidades individuais e sociais e para a melhora das relagdes
interculturais (Rickford 1996).

De acordo com Kleiman “a primeira exigéncia, que poderia reduzir os pontos
de conflito, certamente implica a presenga de um professor extremamente sensivel
as diferencas culturais, tanto para fazer a leitura e interpretagio do discurso do aluno
quanto para criar Os suportes necessirios para a compreensio mitua, condi¢do
necessdria para a aprendizagem” (1998: 178).

De acordo com Bortoni o prestigio do portugués-padriao é um valor cultural
que podemos questionar e desmistificar “(...) demonstrando sua relatividade e seus
efeitos perversos na perpetuagdo das desigualdades sociais” (mimeo. s/d: 1).
Segundo a autora “qualquer posi¢do que coloque ou parega colocar em risco a
pureza e a propriedade do idioma pétrio serd sempre recebida no minimo com
perplexidade, quando ndo com veemente resisténcia. E interessante constatar que,
nas sociedades modernas, os valores culturais associados a norma lingiiistica de
prestigio, considerada correta, apropriada e bela, sdo ainda mais arraigados e
persistentes que outros de natureza ética, moral e estética” (id. ibid.).

Pode-se afirmar que a distribui¢ao desigual de bens materiais e oportunidades é
paralela a distribui¢do injusta de bens culturais - entre os quais Bortoni coloca a
lingua como o mais importante - principalmente das formas valorizadas de falar. Da
perspectiva da autora “os professores, € por meio destes os alunos, tém de estar bem
conscientes de que existem duas ou mais maneiras de se dizer a mesma coisa. E
mais, que estas formas alternativas servem propdsitos comunicativos distintos e sdo
recebidas de maneira diferenciada pela sociedade. Algumas conferem prestigio ao
falante, aumentado-lhe a credibilidade e o poder de persuasdo; outras contribuem
para formar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades” (id.: 3).

Examinando-se a escola, da perspectiva de Heller, compreendemos que ela
contribui para “(...) a produgdo e a reproducdo das categorias sociais, € para a
constru¢do e a distribuicio do que € considerado conhecimento” (1998: 27). A
linguagem, conforme defende a autora, “(...) deveria ser considerada como um lugar
privilegiado para o estudo da sociedade e da cultura” (op. cit.: 25) e, ao ser avaliada,
nao se poderia ignorar diferengas sociolingiiisticas.

O importante, de acordo com Cavalcanti, € “(...) efetivar uma politica
lingiiistica de inclusdo que tenha influéncia na modificagido dos cursos de formagdo
de professores e de técnicos e agentes educacionais. O importante nessa trajetoria é
rever, repensar e trabalhar as negagdes e os apagamentos da diversidade e da
diferenga (...) e os preconceitos (...) decorrentes que sao parte integrante do cenario
sociohistdrico, cultural e lingiiistico brasileiro. Essa reflexdao e esse trabalho
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precisam ser vistos de modo amplo e integrado nas escolas (professores e agentes
educacionais, alunos e suas familias), nas comunidades e na sociedade envolvente”
(1999: 407).

Talvez assim pudéssemos minimizar os danos decorrentes da exclusdo e da
estigmatizagdo de criangas, rotuladas como doentes quando sdo, na verdade, apenas
diferentes.
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