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DISCURSIVIDADE DE UMA LINGUA ‘ESTRANGEIRA’ QUE JA ‘FOI
MATERNA': O ALEMAO DE SANTA CATARINA '

Heidi Soraia BERG

RESUMO Este artigo apresenta o estudo do discurso e das representagdes das
linguas alema e portuguesa em aprendizes de alemao como lingua estrangeira, em
escolas municipais de Blumenau, Santa Catarina. Parte-se da consideragdo de
fatores histéricos relativos a imigragdo alema no Sul do Brasil para, em seguida,
tratar-se de questoes sobre a situagdo do ensino da lingua alema na atualidade.
Para tanto, problematizam-se nog¢des como as de lingua materna e lingua
estrangeira e de identidade lingiiistico-cultural. Adotamos uma perspectiva
transdisciplinar no campo da Lingiiistica Aplicada, realizada com a Andlise do
Discurso e conceituacies de estudos recentes na drea de Aquisi¢ao da Linguagem.
O corpus, constituido seguindo lineamentos da proposta AREDA (Andlise de
Ressondncias Discursivas em Depoimentos Abertos), é composto por registros de
depoimentos obtidos com jovens que tém ou tiveram alemdo como lingua
estrangeira da 5 até a 8§ série do I° grau na rede municipal de ensino de Blumenau.
A andlise discursiva de ressondncias de modo de dizer “comparativista™ e de
ressondncias em torno de itens lexicais (“aprender/ ensinar™ , “esquecer/ perder” e
“trabalho/ trabalhar”) permitiu observar a condensagdo de sentidos que dizem
respeito a configuragdo de formagaes discursivas.

ABSTRACT This article presents the study of the discourse and of the
representations of German and Portuguese language in learners of German as a
foreign language, at the local authority education of Blumenau, Santa Catarina. It
starts from the consideration of historical factors related to German imigration in
the South of Brazil. Next, it deals with questions about the situation of teaching
German language at present. Thus, it questions notions as mother tongue and
foreign language and of linguistic-cultural identity. It adopts transdisciplinary
perspective in the field of applied linguistic made with Discourse Analysis and

Texto resultante da Dissertagio de Mestrado apresentada ao Curso de Lingiiistica Aplicada do
Instituto de Estudos da Linguagem, da Unicamp. no dia 16 de dezembro de 1999, sob a orientagio da
Profa. Dra. Silvana M. Serrani-Infante.




conceptions of recent studies in the Language Acquisition area. The corpus,
constituted following the lines of the proposal - Discourse Resonance Analysis in
Open Statements (Andlise de Ressondancias Discursivas em Depoimentos Abertos -
AREDA), is consisted of statement recordings obtained with youngsters, that have or
had German as a foreign language from the fifth to eighth grade ar the local
authority education of Blumenau. The discourse analysis of resonances of the way of
“comparative” saying and resonances around lexical items (“to learn/ to teach”,
“to forget/ to loose” and “work/ to work”) allowed to notice the condensation of
senses that are about the configuration of discourse formation.

O objetivo da pesquisa foi o estudo do discurso e das representagdes das
linguas alema ¢ portuguesa em aprendizes da lingua alemd, ministrada como lingua
estrangeira em escolas municipais do 1° grau (5" a 8 série), em Blumenau, Santa
Catarina. O universo de aprendizes analisado ¢ composto por alunos que jd ém uma
relagdo anterior com a lingua alema proveniente do ambiente familiar, desde sua
primeira infincia, ¢ fregiientam escolas que oferecem alemdo na grade curricular.
Deve-se frisar que esses jovens-aprendizes fazem parte da 4 ou 5’ geracio, se forem
observadas as ‘levas’ imigratérias mais significativas para Santa Catarina, a partir de
1850.

Assim, questoes identitdrias ¢ de constituigio da subjetividade tornam-se
centrais no momento que esses alunos ‘aprendem’ o portugués (entrada na 1 série) e
o alemido (a partir da 5 série). Por isso, para nés, o trabalho de andlise da
discursividade deles nao pode ignorar a memdria historica nem imagindrios acerca
dos paises (Brasil ¢ Alemanha) ¢ dos seus habitantes.

1. CONTEXTUALIZANDO SOCIO-HISTORICAMENTE O TEMA:

Santa Catarina comegou a receber imigrantes alemaes, de forma constante, a
partir da metade do século passado até o final de 1930. As primeiras escolas foram
construidas e mantidas pelos proprios imigrantes nas regioes de colonizagio, pois o
governo brasileiro ndo possuia durante o periodo imperial um programa nacional de
ensino. Em geral, as escolas tinham como professores pastores luteranos, que
continuavam estabilizando um forte discurso ideologico. Além disso, a formagio de
grupos €tnicos identificados com as nagdes de origem ¢ dreas de colonizagio
isoladas, em regides de dificil acesso, também foram fatores que contribuiram para a
manutengio dos tragos culturais trazidos da Alemanha’.

> A desorganizagio no desenvolvimento dos projetos de colonizagio, marcada pela inseguranga
gerada por problemas fundidrios ¢ pelas deficiéncias dos servigos piiblicos essenciais (ndo havia verbas
para abrir estradas, demarcar lotes, atendimento nas dreas da saiide ¢ do ensino) levou a elaboragio de
uma forte organizagiio comunitiria (associagdes assistenciais, escolas comunitdrias, diversas sociedades
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Foi com a proclamagio da Repiblica que se proibiu mais rigidamente na
politica imigratéria, por recomendagio federal, a concentragdo étnica numa mesma
regidio. A partir da segunda década deste século medidas efetivas em relagdo a
nacionalizagio do ensino foram tomadas pelos governos estaduais e federais. Esse
processo transcorreu entre confrontos constantes da elite brasileira com liderangas
nas colonias. Para Seyferth (1991), a base do problema foi a *assimilagao’, entendida
pelos intelectuais brasileiros como sinonimo de ‘miscigenagdo’, existia e divulgava-
se a tese de branqueamento da populagio ‘demasiado negra’ do Brasil. Ja do lado
dos imigrantes, cuja concepgao de etnicidade’ foi considerada contrdria aos
interesses nacionais, considerava-se os brasileiros como representantes de ragas
inferiores ¢ defendia-se a pureza racial germénica ao se falar dos riscos da
miscigenagio, associada com decadéncia. Para ambos, portanto, 0s mesmos critérios
racistas da superioridade branco-européia estavam em jogo

Nesse contexto, salientamos aspectos do trabalho de Zink-Bolognini (1996).
Para a autora, o lugar de interlocugio do brasileiro ¢ definido, desde o
descobrimento, pelo discurso do europeu. Esse lugar, segundo cla, ¢ resultado de
uma politica do siléncio. jd que o discurso dos habitantes nativos sobre o Brasil foi
ignorado’. Jd o lugar de interlocugdo dos alemaes € constituido historicamente em
relacio as demais nagdes européias, sendo proveniente do funcionamento do
conceito de cultura (Kultur), amplamente disseminado na Alemanha’: um lugar de
interlocucio diferenciado. Com o tempo, no Brasil. diferenciado cedeu lugar a
estrangeiro. Temos, entdo, conforme a autora, um lugar de interlocucdo brasileiro
definido pelo discurso europeu e temos um lugar de interlocugio de imigrantes
europeus e seus descendentes. no caso, alemdes, definido como estrangeiro. Com 0
dpice do confronto durante a Segunda Guerra Mundial® o atributo alemdo ¢ posto em

culturais ¢ recreativas) que. por sua vez, respaldou ideologicamente um dos temas preferidos do discurso
étnico: o ‘trabalho alemio’. Além disso. o uso cotidiano da lingua alema ¢ todo o complexo econdmico e
social eriado pela colonizagio com base na pequena propriedade familiar também contribuiram para a
formagio da etnicidade teuto-brasileira. (Seyferth, 1994:107)

* Nesta concepgio dois conceitos sdo fundamentais: pitria e nagdo. Patria: a nova pétria para os
alemies-brasileiros (Deutschbrasilianer). por um lado, era a colonia (Heimat) e, por outro lado, era a
nova cidadania brasileira, o Estado enquanto entidade politica e territorial (Varerland). Nagiio: A etnia
continua sendo alemi. Emigrar significava romper com o pais de origem. mas nio com o povo alemao
(Volk). Por isso. a preservagio de um modo de vida alemio. mostrando claramente a coincidéncia de
nocoes como nagio, raga e lingua e procurando reapropriar-se da ideologia nacionalista anterior &
unificagiio alema, que podia falar de uma nagiio sem Estado, sistematiza-se. Na ldgica da etnicidade teuto-
brasileira, a germanidade aparece vinculada s instituiges comunitirias. a0 uso da lingua alema ¢ &
familia. (Seyferth, 1994:109)

Ver também: Orlandi. E. (1990). Terra 4 Vista! Discurso do confronto: velho e novo mundo. Sio
Paulo: Cortez Editora.

% Sobre este assunto. ver também: Elias, N. (1993). O processo Civilizador. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor (1939).

® Além da utilizagiio puiblica da lingua alemd estavam proibidas por lei também as publicagdes em
alemio e o governo federal determinou a extingdo das instituigoes comunitdrias ¢ o envio de unidades do
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xeque tendo como contraparte o atributo brasileiro. A lingua alema retorna as
escolas anos apos a Segunda Guerra Mundial sob o estatuto de lingua estrangeira’.
Atualmente, alemdo ¢ ensinado, como disciplina opcional, em 21 escolas da rede
municipal de ensino de Blumenau.

2. BREVE DISCUSSAO SOBRE PROPOSTAS QUE ENFOCAM
PLURILINGUISMO EM POLITICA LINGUISTICA:

Uma proposta plurilingiiista e pluricultural recente no contexto europeu € a de
Coste, Moore e Zarate (1997), que discute pluralismo lingiifstico e cultural como
uma realidade evidente ¢ um desafio politico no mundo de hoje. Em relagio ao
Brasil, ¢ importante se pensar a constitui¢do do povo brasileiro por virias etnias, o
que da sentido nacional ao plurilingiiismo e a pluriculturalidade. Também ¢é um
desafio politico para ndo se apagar a heterogeneidade, que, ao mesmo tempo,
reafima a nagdo brasileira. Para nés, a relevincia em trabalhar com o pluralismo
lingiiistico ¢ cultural reside na reflexdao sobre a constru¢io da identidade ¢ a
problematizacdo da subjetividade dos aprendizes considerando as materialidades
lingiifsticas que os habitam (Serrani-Infante,1997:79). Para essa autora, a inclusio da
pluralidade de linguas e culturas em andlises de trabalhos da drea do ensino ¢
aprendizagem promove o respeito a diversidade de linguas.

Coste, Moore e Zarate (op. cit.) entendem a competéncia plurilingiiista e
pluricultural ndo como uma superposi¢do ou justaposigio de competéncias, mas
como a existéncia de uma competéncia plural, complexa, composta ¢ heterogénea.
Eles desmistificam nogoes muito usadas na Lingiifstica Aplicada como lingua-alvo ¢
cultura-alvo, desenvolvidas a partir do modelo do falante nativo ideal, que
desconsidera o aprendiz como sujeito plurilingiic ¢ veicula que o cultural ¢ as
questoes acerca da pluralidade de culturas existentes originam-se “com™ ¢ “na”
lingua. Esta desmistificagio possibilita, ao nosso ver, deslocamentos e confere novas
perspectivas ao ensino.

Outra autora, L. Dabene (1994), apoiando-se em principios socio-lingiiisticos,
apresenta  situagdes  lingiiisticas  complexas envolvendo diferentes tipos  de
plurilingiiismo. Exploramos sucintamente os 4 niveis de andlise organizados por esta
autora: (1) atitudes em relagio a(s) lingua(s): (2) capacidades do bilingiie; (3)

exéreito para viras cidades das regioes de colonizagio. Ji durante a Primeira Guerra Mundial o alemio
tinha sido proibido e muitas igrejas ¢ escolas foram fechadas.

: Seylerth (1988:33) afirma que a identidade émica continua a ser definida nos dias de hoje por
valores elaborados no passado (origem comum, o ethos alemao do trabalho, tragos culturais supostamente
tradicionais. a crenga subjetiva e elnocéntrica na exceléncia do proprio grupo ¢ até a propria lingua
alemd). jd que os camais de atalizagio da emicidade (as escolas ‘alemds’, as publicagdes,...)
desapareceram ou perderam sua fungio énica apds a Segunda Guerra Mundial. Como nés adotamos uma
perspectiva do discurso neste trabalho, iremos abordar esses valores como a construgdo discursiva de
imagindnos.
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préticas do bilingiie, (4) cinco tipos de consciéncia em relagio a linguagem: 1)
consciéncia da linguagem, 2) consciéncia lingiiistica, 3) consciéncia normativa, 4)
consciéncia etnolingiiistica, 5) consciéncia sociolingiiistica. No que se refere, no
entanto. ao tratamento de questdes envolvendo bilingiiismo preferimos examinar a
dimensdo da alteridade no estudo da relagao identidade lingua(gem) (Serrani-
Infante, 1998:245).

3. LINGUA MATERNA E LINGUA ESTRANGEIRA

A partir do exposto, a nio-obviedade do uso dos termos Lingua Materna (LM)
¢ Lingua Estrangeira (LE) é nitida ¢ a problematizagio destes conceitos se faz
necessdria. Partimos do conceito de Lingua Materna (LM) de Melman (apud.
Calligaris, 1996:16):

“ndo ¢ propriamente nem a lingua que a mde falou para a crianga, nem d
lingua na qual cada um aprendeu a falar. Trata-se da lingua inconsciente, na
qual cada um institui a dimensdo simbdlica de um pai que o aceite numa
filiagdo, a condi¢do de interditar algo que passa a ser o corpo materno. Em
suma, ela é para cada um, a lingua da estrutura simbdlica fundamental que o
faz sujeito, e a lingua do gozo perdido por ser sujeito”.

£ a dimensio simbglica mencionada no conceito que nos interessa. jd que
aceitamos que a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira/ Segunda Lingua (LE/SL)
ird ‘mexer’ nessa inscri¢io inicial. Encontramos em Revuz (1998:217) exatamente
essa relagiio: !

“O exercicio requerido pela aprendizagem de uma lingua estrangeira se
revela tdo delicado porque (...) solicitam-se as bases mesmas de nossa
estruturacdo psiquica, e com élas aquilo que ¢, a um mesmo tempo, o
instrumento e a matéria dessa estruturagdo: a linguagem, a lingua chamada
materna’.

Portanto, para nés, o processo de inscri¢do do sujeito numa LE/ SL define-se
das relacdes de preponderancia nas condensagdes discursivas fundadoras para o
sujeito”. O sucesso da aprendizagem depende da inscrigio em relagoes de
preponderdncia na discursividade nova. E bom lembrar que ¢é a relagcdo
contraditéria do sujeito com as ressondncias discursivas novas da LE/ SL que
possibilita uma alteracdo na preponderdncia de suas formagdes discursivas
fundamentais (Serrani-Infante, 1997:75).

b Em Serrani-Infante 1997:75.
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Com referéncia ao processo de aquisi¢io da linguagem aceitamos a perspectiva
interacionista que, conforme Pereira de Castro (1997:09), vé a aquisi¢do da LM
COmo uma

“experiéncia inaugural e definitiva, isto ¢, a passagem do lugar de infans ao
de ser de linguagem (...), é a figuracao deste ponto em que a lingua vai
significar a crianga, vai marcd-la por um modo de funcionamento, com o perfil
de um ser falante, isto é, sempre dividido entre as posicoes de ser falado pela
linguagem e ser autor de seus enunciados. Intérprete da sua propria fala e da
Jala do outro.” (grifo no original)

Ainda numa perspectiva discursiva mencionamos Payer (1999:108) que parte
da defini¢do de Revuz e aponta que a fungio estruturante de LM néo ¢ exercida por
uma lingua apenas, no sentido de uma lingua constituida, mas de materialidades de
duas linguas, em sua intersec¢do. No que corresponde & materialidade da lingua
alemd convém ressaltar que estdgios diferentes do alemao trazido pelos imigrantes
deixaram seus lugares na constituigio dos sujeitos que falam atualmente como
memoria discursiva da lingua. E essa duplicidade de linguas que opera formando as
imagens que os alunos fazem de si, do outro, ou mesmo da lingua por eles falada.

4. A ABORDAGEM DISCURSIVA

Para a fundamentagio tedrica das categorias de andlise seguimos os
pressupostos teoricos expostos por Pécheux (1997:49) acerca do trabalho com o
discurso. Sdo rés os pontos tratados: 1) a descric@o da materialidade discursiva, 2) a
exposi¢io desta ao equivoco da lingua, oferecendo lugar a interpretacio, 3) a
interpretagio enquanto efeitos de identificagido assumidos ¢ ndo negados.

Entre as categorias de andlise clegidas destacamos a de  ressondncias
discursivas. Essa nocio € definida como se tratando do eleito de vibragido semdntica
entre duas ou mais unidades especificas ou modos de dizer, que tende a construir, na
discursividade, a realidade (imagindria) de um sentido. (Serrani-Infante, 1994: 80).
Também operamos com o conceito de Formagdo Discursiva, que entendemos como
condensagoes de regularidades  enunciativas no  processo — constitutivamente
heterogéneo e contraditério — da produgido de sentidos no e pelo discurso, em
diferentes dominios do saber. (Serrani-Infante, 1997:69)

O corpus, configurado por materiais obtidos como resultado de questiondrios,
seguiu os lincamentos da proposta AREDA. Ele ¢ composto por registros de
depoimentos obtidos a partir de entrevistas com 10 adolescentes que t¢m ou tiveram
alemdao como LE no [? grau. A andlise permitiu constatar nos depoimentos a
emergéncia de ressondncias  discursivas, que serdo apresentadas agora. Nas
ilustragdes a seguir as ressondncias estdo em negrito e no fim do exemplo estd o
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niimero da questio, o enunciador e, se houver, o nimero correspondente ao retorno a
mesma questao.

5. DISCURSO E REPRESENTACOES DAS LINGUAS ALEMA E
PORTUGUESA EM APRENDIZES DE SANTA CATARINA

Ressonancias discursivas em torno de modo de dizer comparativista:

Exemplo 1:

“Eu s6 me lembro que a minha mée falava muito dos caboclos, pois s nds nido
faziamos o servico direito, coisa assim, ela sempre dizia: “Vocés querem ser
igual, igual aos caboclos? Fazem tudo errado.” S0 que, talvez, pelo fato deles
ser um pouco mais escuro, prd botd um pouco de medo em nés também.” [9.3]

Exemplo 2:

“Na minha casa era sé falado portugués quando vinha visitas’, pois
outra.outros momentos nés nao podiamos falar sendo nés apanhdvamos.™ [8.3]
“A proibicio de ndo, de nio falarmos o portugués em casa vinha dos meus pais
¢ para que nés nunca faldvamos o portugués eles diziam: “Wollt ihr immer
«Cabokla’ sein? Hier wohnt doch keine ‘Cabokla’ Musst Deutsch
sprechen!” [8.3.1] "

E feita uma disting@io entre duas realidades (nossa e a dos ‘outros’), que passa
por trés pontos: 1) qualidade do servigo, 2) cor da pele (aspectos fisicos) e 3) a
lingua. Em relagdo ao primeiro ponto temos o servico mal-feito/ o erro atribuido aos
caboclos ¢ o servico direito/ a corregdo atribuido a *nos’. O segundo item ¢ marcado
pela caracterizagiio dos “outros’, os caboclos, como um pouco mais escuros ¢ ‘nds’
como claros. Torna-se nitida uma representagdo fisicamente racial. E o dltimo ponto
¢ a lingua. Comparativamente para os caboclos o portugués, o ‘lado’ social e para
‘n6s’, 0 alemao, o ‘lado’ familiar.

H4 um imagindrio construido acerca do espago ocupado por cada lingua. O
lugar do ‘outro’ € negativo ¢ o lugar “préprio” € positivo. Podemos dizer que, nds,
claros, que falamos alemio em casa e que realizamos um trabalho bem-feito € a
representagiio discursiva de alemdes. As duas realidades siio observadas ¢ entendidas
de modo estanque, o mundo caracteriza-se dividido em dois blocos antagonicos,
bem e mal, certo e errado.

9 - - ;
Mantemos a transcrigio textual das formulagdes realizadas.
10, F : A . e
Voeés querem ser sempre caboclos? Aqui ndo moram caboclos! Fale alemio!
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Ressonancias Discursivas em torno de unidades especificas

*Verbos ‘ensinar/ aprender’ ¢ “esquecer/ perder’:

Exemplo 3:

“Eu aprendi a falar o portugués na escola, €... minha mde me ensinava aos
poucos ¢ ela ndo queria que eu desaprendesse a lingua alema. E cu entrei no
jardim de infancia, mais ou menos, com uns cinco anos (...)." [8.2]

“Eu aprendi a falar... o, o alemio, né? Eu sabia..., ndo..., nio esquecia, ¢,
porque falava sempre com meus pais, com meus avés, com meus vizinhos, eles
sempre me incentivaram bastante pra eu ndo..., pra que eu nio esquecesse a
lingua alema.” [8.2.1]

Exemplo 4:

“(...) foi na infancia dos meus pais, com os meus pais, quer dizer, ¢ eu s6 falava
0 alemido. E... quando eu comecei a freqiientar a escola, 1 era s6 o portugués,
cu acabei perdendo..., a fala do alemdo. Comecei a falar s6 o portugués (...)."

[8.9.1]

Vé-se a familia incentivando o uso da lingua alema para ndo esquecer, nio
desaprender e poder conversar com pais ¢ avés, de um lado, ¢, do outro lado, estd a
escola mostrando a necessidade de se aprender a lingua portuguesa. O imagindrio
acerca da ‘aprendizagens’ das duas linguas evidencia-se. Ha representacio de
‘protegao’, isto €, at¢ o momento a crianga estava ‘protegida’ da ‘infiltragio’ do
portugués. No discurso manifesta-se pela énfase dada a ndo-perda, ao ndo-
esquecimento do alemdo. Agora, serd possivel perder-se o que € constitutivo?
Lembramos que, para nos, a lingua materna estruturou-se sobre duas materialidades
lingiifsticas. Tanto a lingua alema como a lingua portuguesa constituem a
subjetividade desses jovens enunciadores.

Voltar a enunciar em alemio na 5 série pode significar uma mobiliza¢do nas
Formagoes Discursivas fundadoras, na memoria historica. Esse mobilizar nem
sempre ¢ um processo calmo. Para nés, a compreensio do mundo em blocos
homogéneos recobre como inaceitdvel que o ndo-confidvel ¢ o desestabilizante
também possam estar no bloco concebido como confidvel e estiavel.

*Construgdo do sentido de ‘trabalho/ trabathar

Exemplo 5:

“Bom, em relag@o a ragas mais preguigosas ou ndo, eu sé considero os indios
um bando de preguicosos, porque se for pra eles vim prd cidade, prd faz...,
trabalhar algum.... ...guma coisa, alguns vém, mas muitos nio vém, eles ficam
la naquela, na.... nas tribo deles, ficam enchendo o saco dos outros, que ém
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terra. fica invadindo, fica fazendo coisa que ndo deve, sei I4, eu acho que isso
daf ¢ uma tremenda palhagada! (...)" [16.3.2]

Exemplo 6:

“(...) Eu tambhém era criticada quando fazia bagunca ¢ nao arrumava, quando
era pre.... preguicosa ¢ niio queria fazer as coisa. Quando eu era preguigosa,
mi.... minha mée dizia que eu era um “Faulpelz””'', que eu tinha um “Stock in
Kreuz”'"” ¢ que... E af ela ainda falava assim: “Heb’ mal der Arsch hoch von
der Stuhl”'" (...)." [12.2]

“(...) Quando eu era prd trabalhar, minha mde me chamava de Schatzi".”
[13.2]

Exemplo 7:

“(...) Minha mde também dizia que a gente ndo era pra mexer nas coisas, que
era para deixar no lugar, que nao era pra mudar nada de lugar, que minha
mie gosta. gostava de tudo organiza(desliga cortando a palavra).” [12.5.1]

O preconceito em relagiio aos indios e caboclos (exemplo 1) estd vinculado
claramente com o trabalhar. As representagdes sdo negativas. Aos ‘alemdes’ sdo
reservados atributos positivos. Sdo estes que foram enfatizados num discurso
divulgado e validado desde o inicio do processo imigratério e que continuam
promovendo efeitos de sentido nos dias atuais.

O ‘outro’ podem ser os indios. os caboclos, mas nenhuma enunciacio do
corpus 0 define como brasileiros (que ndo ressoa). Para nds, indicativo da agdo de
ideologias vigentes no passado continuarem a ser reproduzidas no presente. O
trabalhar ¢ qualificado como elogidvel e desejdvel. Ele incorpora servigos
rotineiros. A falta de vontade, tempo sdo sintomas de preguica e acabam
questionando a necessidade em realizar tais servicos. A significacdo vai na diregao
de que se precisa trabalhar sempre, mais ¢ melhor. O olhar do ‘outro’ precisa nos
aprovar, chamar de ‘Schatzi’, reconhecer.

A representagio de ndo-trabalhar sdo atribuidas nuances bastante negativas.
Descanso/ Descansar como contraparte de trabalho/ trabalhar nao aparece em
nenhuma enunciagio. Trabalho faz parte do ‘lado’™ alemdo. Preguiga faz parte do
‘outro’ lado. A constincia em representar o mundo dividido em blocos € a evidéncia
de uma condensagio de sentidos que configura uma formagao discursiva, que
denominamos maniqueu-segregacionisia.

Termo pejorativo para designar “uma  pessoa preguicosa, que ndo faz nada”™ Fonte:
Langenscheidt Grossworterbuch Deutsch als Fremdsprache, Berlim/ Munigue: 1993.
. Pejorativo: “estar com a coluna imobilizada, nio poder se mexer.”
¥4 evanta essa bunda da cadeira!”

4., < .
Tesourinhol Querida.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Na formacio discursiva maniqueu-segregacionista temos, entdo, tentativas de
atribuir lugares especificos ¢ bem separados as linguas; ‘esquecer’ alemio para
‘aprender” portugués: representagoes que caracterizam dois ‘lados’, especialmente
ressaltadas no modo de dizer comparativista em relagio ao trabalho, aspectos fisicos
¢ lingua. O “lado’ alemao ¢ bom/ certo ¢ o “lado’ brasileiro é ruim/ errado. Também
sdo usados atributos positivos para o trabalho dos ‘alemies’ ¢ acontece uma
desvalorizagdo do trabalho dos ‘brasileiros’. Hd uma representagio do trabalho
como prestagio de servigos ¢ do ndo-trabalhar como preguiga.

Toda essa andlise qualitativa investigou as representacoes discursivas dos
alunos ¢ corresponde @ fase pré-diditica, essencial para o planejamento da pritica
pedagdgica. Reafirmamos o reencontro institucional com a lingua alemd como um
momento importante de mobilizagdo nas formacoes discursivas fundamentais.
Apontamos como implicagdes para o contexto pedagégico a problematizagio de
questoes identitdrias lingiifstico-culturais presentes nas discursividades dos alunos
como questiao de responsabilidade na pratica discursiva dos professores em sala de
aula.
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