|Sinteses — Revista dos Cursos de Pés-Graduacio [Vol.4 | p.339-346 | 1999 |

O USO DE ALGUMAS CATEGORIAS GRAMATICAIS NA
CONSTRUCAO DE NARRATIVAS PELO SUJEITO SURDO

Ivani Rodrigues SILVA

RESUMO Este texto apresenta as idéias principais desenvolvidas em uma dissertagdo
de Mestrado que, partindo das narrativas escritas de sujeitos surdos que estavam em
um nivel inicial de escolarizacdo (de 1° a 4° série) e em etapas mais adiantadas (5°
série em diante), analisou se os escolares surdos organizavam suas narrativas em
secoes, como proposto por Labov & Waletzky (1967). Com base nessa andlise das
narrativas, percebeu-se a necessidade de verificar como nossos sujeitos utilizavam-se
das categorias funcionais na modalidade escrita, pois foi bastante saliente a falta ou o
uso diferenciado destas categorias pelos escolares surdos na narrativa escrita.

ABSTRACT This paper presents the main ideas that were developed in a Masters
thesis. Based on written narratives by deaf persons who were in lower level schooling (
I st to 4 th grade), as well as in intermediate levels (5 th grade and up), we analysed
whether the deaf students organized their narratives in sections, as proposed by Labov
& Waletzky (1967). Through the analyses of these narratives, the need to verify how our
subjects used funciontal categories in the written mode became apparent; the lack or

differentiated use of these categories by deaf students in written narrative was quite
evident.

1. APRESENTACAO

E muito complexa a problemdtica que envolve o surdo e a surdez e, por essa razio,
os desafios que essa populagdo enfrenta para adquirir a linguagem assumem, por vezes,
uma dimensdo muito assustadora e misteriosa para aqueles que convivem com esses
individuos na escola ou em casa.

Na verdade, as implicagdes da surdez sdo muitas, mas, no que diz respeito ao
processo de aquisi¢do ¢ desenvolvimento da linguagem, o fato de ser surdo tem
conseqiiéncias sérias, principalmente quando a surdez ocorre muito precocemente. As
defasagens lingiifsticas ¢ os bloqueios de comunicagdo sdo, assim, algumas das
conseqiiéncias que afetam a vida do sujeito surdo.

! Texto resultante da Dissertagdo de Mestrado, apresentada ao Curso de Lingiiistica, do Instituto de
Estudos da Linguagem, Unicamp, no dia 13 de margo de 1998, sob a orientagdo da Profa. Dra. Maria
Bernadete Marques Abaurre.



Essa pesquisa mostra, em linhas gerais, a importincia das criangas surdas estarem
expostas a uma linguagem que lhes seja efetiva, isto €, da qual elas possam fazer uso
tanto para se comunicarem com outros surdos e ouvintes quanto e (principalmente) para
que se organize o mundo a sua volta.

2. METODOLOGIA
2.1. Sujeitos

Os sujeitos da pesquisa integram (ou integraram em algum momento) o Grupo de
Apoio a Escolaridade do CEPRE (Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitagfo Prof.
Dr. Gabriel Porto”) e freqiientavam escolas comuns em diversos niveis de
aprendizagem. S@o, em sua grande maioria, criangas ¢ jovens oriundos de classe sécio-
econdmica baixa, com faixa etdria entre 7 ¢ 22 anos.

Desse grupo, optamos pela separacdo por faixa de escolaridade. Assim, aqueles
que estivessem, na época da coleta, freqiientando até a 4° série do primeiro grau
integraram o grupo denominado GRUPO I; aqueles que estivessem freqiientando da 5°
série em diante, a época da coleta dos dados, foram considerados como pertencentes ao
GRUPO II. A perda auditiva dos sujeitos pertencentes aos dois grupos era, em geral,
profunda e bilateral e, a excecdo de dois sujeitos cuja fala era bastante funcional, os
demais utilizavam-se de um tipo de comunicagdo bimodal em que mesclavam gestos
naturais, signos da LIBRAS e tentativas de fala, além da expressdo corporal e expressdo
facial. Portanto, o nivel de aquisi¢do da LO e LIBRAS era bastante diferenciado de
sujeito para sujeito ¢ alguns, dependendo é claro de como a familia reagia frente a
LIBRAS, utilizava-a com mais desenvoltura, mas em geral, o que se verificava era a
superposicdo de alguns sinais da LIBRAS, numa estrutura sintdtica do oral. Os
adolescentes, em sua maioria, havia sido oralizados e a énfase dada a LO, em suas casas,
incentivava-os a servirem-se dela, sempre que podiam. O tipo de comunicagdo utilizado
pelos sujeitos em casa , via de regra, era aquele realizado por meio da leitura labial, fala
e gestos de apoio.

2.2. As Funcdes da Narrativa

Interessou-nos particularmente a narrativa por ser ela um dos primeiros tipos de
discurso produzidos em linguagem escrita pela crianga, dentro dos muros escolares. O
ensino da lingua portuguesa, principalmente no periodo de alfabetizagdo, tem dado a
narrativa um espago importante, até porque através das ‘histérias’, muitos professores
procuram lidar com as expectativas da crianga relacionadas a escrita.

No caso especifico dos surdos, hd que contar, ainda, com um outro fator:
professora e escola ndo sabem como se comunicar com a crianga surda, assim, seu texto
escrito €, muitas vezes, a tlinica oportunidade de o professor entendé-la. Sem falar na
importincia cognitiva que esse tipo de texto assume, ao organizar determinados eventos
em uma seqiiéncia temporal, fundamental para a crianga encontrar outras formas de lidar
com a sua realidade.
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A narrativa foi estudada sob diferentes perspectivas, mas o trabalho de Labov &
Waletzky (1967) propde uma metodologia e opera com nogdes, conceitos e
procedimentos propriamente lingiifsticos. Labov & Waletzky (1967) apresentam um
quadro geral para a andlise da narrativa o qual mostra o quanto as habilidades verbais
sdo usadas para avaliar as experiéncias passadas.

Para Labov & Waletzky (1967) o quadro tedrico basico da narrativa leva em conta
a seqiliéncia temporal como uma importante propriedade definidora da seqii€ncia
narrativa. Para eles, a superestrutura da narrativa constitui-se de: resumo’, orientagio,
complicagdo, avaliacdo, resolucdo e coda.

2.3. O uso de categorias funcionais

Ao observarmos as narrativas escritas por nossos sujeitos ficou claro que o
‘desvio’ da produgdo escrita de surdos estava muito relacionado ao uso diferenciado ou
a escassez das chamadas categorias funcionais ou gramaticais.

De acordo com a Tipologia Tradicional, as categorias gramaticais dividem-se em
duas classes, a classe de categorias lexicais ¢ a de categorias ndo lexicais ou funcionais.
A primeira € uma classe de relagdes abertas, abarcando categorias como Nome, Verbo e
Adjetivo e as classes funcionais, categorias como Determinantes, Preposi¢do, os
elementos flexionais e os auxiliares. (Lyons, (1979) e (1982); Mattoso-Cémara, (1973);
Lopes, (1995))

Para a andlise dos dados desse trabalho, no que concerne 2 utilizagdo dos surdos
das categorias gramaticais, estaremos assumindo os pressupostos teéricos da Gramatica
Gerativa que considera a linguagem humana um tipo de sistema cognitivo, caracterizado
por certas propriedades genéticas, inatas, denominado Gramdtica Universal (GU),
utilizado dentro dessa teoria para fazer referéncia a um estado mental inicial ou a
propria teoria proposta pelo lingiiista para refletir sobre esse estado inicial (cf.
Chomsky, 1967).

Dentro da Gramdtica Gerativa, a terminologia utilizada para denominar aqueles
aspectos mais relacionados ao léxico e aqueles mais relacionados a gramdtica €
praticamente a mesma usada pelos autores acima citados. Existe também a distingéo
entre sistema aberto e fechado, mas gramdtica e léxico situam-se ao longo de um
continuo, tem papéis distintos e interagem. Hé dentro da classe de relagdes fechadas ou
funcionais o que se convencionou chamar de morfemas gramaticais presos (as flexoes
em geral) e livres (artigos, pronomes, auxiliares e preposigdes).

3. ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS
3.1. Analise das Narrativas

Analisamos as narrativas dos sujeitos surdos, divididas em apenas trés situagoes
distintas. Para a andlise do género narrativo, estdvamos interessados em saber, em

2 0 resumo foi acrescentado por Labov em seu artigo de 1972 — “The Transformation of Experience in
Narrative Sintax”.

341



primeiro lugar, se os escolares surdos eram capazes de organizar suas narrativas em
segdes — como propdem Labov & Waletsky (1967) - ou se apenas as construiriam no seu
sentido mais basico: a complicacdo (o essencial, segundo os autores citados). Em
segundo lugar, desejdvamos verificar se a escolaridade do sujeito, como propdem Rojo
(1989) e Abaurre (1990) - essa Gltima com relag@o & escrita de forma geral - intervém no
desempenho do texto narrativo do aluno surdo, isto €, se o cumprimento das etapas
escolares acrescentaria ou ndo ao texto narrativo do surdo as outras se¢des previstas no
ambito do modelo laboviano.

Desta forma, pretendia-se verificar, se havia, nos textos analisados, marcas
caracterfsticas da estrutura narrativa, a saber: “Era uma vez”, “Viveram felizes para
sempre” como também avaliar a construcdo dos personagens nessas narrativas. Nesse
aspecto, era nosso intuito investigar se hd uma objetivagdo do aluno surdo em criar
(nomear) seus personagens independentemente de ele proprio estar na histéria. Quando
autor e personagem sdo a mesma pessoa, o aluno surdo estaria utilizando colagens.
Ademais, parece interessante mostrar se hd um trabalho, ainda que minimo, com as
personagens que ja indique a preocupag@o do surdo em mostrar para o seu leitor sua
compreensdo a respeito da fungéo desse elemento da narrativa.

Narrativa 1: O TOMBO
Complicacdo | O menino anda caiu banana a menina assustou.
Resolugdo Menino junto comer a menina. (B.9 anos- 3série)

Como se pode observar, pelo texto 1 acima, uma das grandes dificuldades, ao
analisarmos as narrativas de surdos, vem da prépria dificuldade de se definir as
sentencas (onde comecam e onde terminam) de seus textos. Além disso, pelo uso
peculiar que fazem de categorias funcionais (como FLEX, preposi¢do, conectores em
geral), a ordem cronolégica desses enunciados, também, sdo de dificil recuperagéo,
mesmo porque o verbo ndo funciona como estruturador da coeréncia textual. As
relagdes entre os tempos verbais tornam-se particularmente importantes nesse tipo de
texto porque, através delas, sdo realizados o encadeamento, a progressdo temporal
necessdria para recapitular uma realidade em movimento. Alids, essa foi uma grande
dificuldade para interpretar os dados a luz do modelo laboviano, que entende a unidade
oracional de uma maneira precisa e a partir de divisdes em oragdes (livres,
subordinadas) as quais vao se estruturando nas chamadas “se¢Ges narrativas”.

Por outro lado, se aceitamos essa maneira de se expressar do individuo surdo e
preenchemos as lacunas de seu texto, podemos chegar a uma interpretagdo coerente com
a proposta pretendida (escrever uma historia baseando-se em figuras). A narrativa |
acima, por exemplo, j4 traz uma marca importante deste género textual que € o verbo no
perfeito (‘caiu’, ‘assustou’).

Em suma, a fim de determinarmos se hd ou ndo narrativa, seguindo-se os
parametros de Labov & Waletzky (1967), estaremos identificando nas historias escritas
por nossos sujeitos:

a) se ha ou ndo dependéncia temporal entre os eventos (‘A entdo B’, isto é, a

complicagio propriamente dita);
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66,

b) se o texto narrativo, cumprindo sua parte essencial descrito em *“a”,
desenvolve outras se¢Oes previstas para a estrutura narrativa como resumo,
avaliacdo, resolugdo, coda.

3.2, Analise das categorias gramaticais

Analisando as narrativas escritas pode-se verificar que, em muitas construgdes

utilizadas pelos alunos surdos, ha a dificuldade de os mesmos lidarem com as palavras
relacionais e, por outro lado, mesmo usando tais palavras, eles ndo as usam como 0s
ouvintes, como exemplificado mais abaixo, em (1).
1- O Fabio fica muito o caiu porque a banana com chéo (O Fdbio ficou muito triste
porque caiu na casca da banana e derrubou a pipoca no chdo ou simplesmente O
Fdbio ficou muito triste porque caiu na banana no chdo — repare que o adjetivo “triste”
e 0 complemento “pipoca” ndo aparecem)

Pode-se dizer que hé algumas explicagdes para esse arranjo particular da escrita de
sujeitos surdos. Com relagdo ao uso das preposi¢des, por exemplo, é importante
observar que nossos sujeitos surdos as usam sempre antes do elemento que elas devem
reger, mostrando com isso que a crianga surda jd tem a nogdo de preposicdo, ou seja,
que o sistema subjacente que rege o uso dessa fungdo é preposicional, isto €, se hd um
pardmetro de ordenagdes da posicdo dos elementos funcionais, ele jd foi marcado como
pré (ou algo do género, tipo anterior). Veja abaixo os exemplos de sentengas e o uso de
preposicoes:

1. “Eu, minha mae, e meu irmao fomos viajar em Castilho” (Eu, minha mde ¢ meu
irmdo fomos viajar para Castilho)

2. “meu v0 ¢ minha mie foram no banco de bradesco” (O meu av6 e minha mée
foram ao banco Bradesco)

3. “QO Felipe e o Fabio ficaram muito medo” (= O Felipe e o Fabio ficaram com muito
medo”)

4. “A Daniela ¢ o Tadeu brincamos a bola” (= A Daniela ¢ o Tadeu brincaram de
bola)

5. André pegou uma corda amarrar vaso” (= André pegou uma corda para amarrar o
vaso)

6. O Fabiano esta brincando jogar a bola” (= O Fabiano esté brincando de

7. “os dois estio montando do vaso’(= os dois estdo montando o vaso)

8. ““A Maria viu um homem, porque ele nao viu da banana”(= A Maria viu um
homem cair porque ele ndo viu a banana)

E preciso, entdo, verificar as diferencas que fazem a crianga e o adolescente surdo
no uso da preposicdo “de” e das demais preposi¢des predicadoras. A preposigdo “de”,
por exemplo, que tem apenas fungdo sintdtica e preposi¢des como “‘para” que sdo
atribuidoras de papel temético.

A preposicéo “de”, além de ser a mais freqiiente de nossa lingua (cerca de 75% dos
casos, segundo dados de Pereira (1977) é apenas atribuidora de casos e, por isso mesmo,
mais dificil de ser percebida pelo sujeito surdo ou mesmo por aprendizes de qualquer
lingua estrangeira, fato corroborado por Fernandes (1989) ¢ Henriques (1992).
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4. CONCLUSOES
4.1. em relaciio ao uso de categorias gramaticais

Ha, na literatura, um certo consenso de que apenas as categorias lexicais estariam
presentes nos primeiros estdgios da aquisi¢do da gramdtica pela crianga, sendo que as
funcionais ocorreriam mais tardiamente (Radford, 1990; Atkinson, 1992 ¢ Hyams,
1986). Estaria ocorrendo com os sujeitos surdos, partindo-se dessa visdo , uma
construgdo analoga ao que acontece com as criangas ouvintes com a diferenga de que,
no sujeito surdo, a emergéncia das categorias funcionais viria em etapas mais tardias e
via escola, quando os ouvintes jd as teriam internalizadas, hd muito tempo. Nossos
dados parecem confirmar essa situagdo

A auséncia de categorias funcionais no afdsico que perdeu a linguagem depois de
algum dano cerebral € bastante interessante para ilustrar essa questdo. Alguns autores
explicam que tanto o agramdtico quanto a crianga, em fase de aquisi¢do da linguagem,
adquirem primeiro os elementos de projecdes mais baixas, ou seja, tanto um quanto
outro ‘criam’ estruturas mais econdmicas e menos custosas; o afdsico porque perdeu e
tenta se utilizar daquilo que lhe sobrou e a crianga porque ainda ndo adquiriu. Observa-
se que, no agramatismo, o sujeito utiliza-se de estruturas mais econdmicas na quais ha
auséncia de determinantes, flexdo e complementos e, mesmo conseguindo manter a
ordem candnica da lingua, ndo consegue langar mio de cadeias mais complexas como
aquelas que se verificam nas sentengas relativas, em que hd uma ‘saturacdo’ de
categorias funcionais Gregolin-Guindaste (1992).

Nossos dados, de uma maneira geral, comprovam os fatos citados acima e, além
disso, a premissa de Mioto (1995) relativa as preposigdes, pois nossos sujeitos parecem
utilizar mais preposi¢des que té€m sentido lexical do que as que tém simplesmente
funcdo sintdtica, o que pode indicar que esta ¢ mesmo uma classe hibrida, conforme o
autor propde, ou seja, existem preposi¢des lexicais e funcionais.

4.2, com relacéio as narrativas

A utilizag@o de textos narrativos nas atividades do CEPRE decorreu, em parte, da
necessidade de responder as expectativas escolares dessa populagdo em relago a esse
género discursivo e, também, eram uma forma de entendermos melhor como esses
alunos surdos organizavam a sua experi€ncia lingiifstica.

Pela andlise dos dados de nossos sujeitos foi possivel perceber que, dos 34 textos
escritos pelos dois grupos participantes da pesquisa, a maioria conseguiu realizar a
secdo complicacdo que nos termos de Labov & Waletsky (1967) ¢ a parte essencial da
narrativa. Apenas 6 desses textos ndo apresentaram essa sec@o narrativa e todos eles
pertenciam aos alunos surdos do Grupo I que freqiientavam a primeira etapa escolar (1°
a 4* série)

Relativamente as outras se¢des da narrativa, propostas pelos AA. acima citados,
tais como o resumo, a avaliacio, a resolugfo e a coda, apenas alguns alunos pertencentes
ao grupo de surdos que estavam matriculados na primeira etapa escolar realizaram
algumas destas sec¢Ges (7 alunos). J4 o outro grupo, que cursava a segunda etapa escolar
(5% série em diante) conseguiu apresentar outras se¢des em 15 textos narrativos.
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O uso de operadores narrativos e estruturas congeladas, também, foi diferente nos
dois grupos analisados: o grupo I utilizou-se de estruturas congeladas em apenas 2
textos narrativos, enquanto o grupo II utilizou-as em 4 de seus textos.

O uso de operadores narrativos (af, depois, ¢) foi bem maior no Grupo Il do que no
Grupo I, demonstrando que a escolaridade pode ser um fator importante para a maior
compreensdo e uso desses operadores.

Outro ponto observado é que o ‘arcabougo narrativo’ como apontou Perroni
(1992), Rojo (1989), Tannen (1982) e Bryce-Heath (1982; 1983) ndo aparece do nada.
Quanto mais a crianga surda tem contato com esse tipo de texto, mais ela vai poder
elaborar a chamada ‘superestrutura narrativa’ e mais facilmente utilizard desse tipo de
texto para fins escolares.

O maior contato do surdo com esse tipo de texto antecipa a ele a imagem e a
importancia que a escola dard a tal estrutura. O reconhecimento daqueles elementos
importantes da narrativa como o cendrio, as personagens, o tempo ¢ o enredo, também,
sdo propiciados através do maior contato desses sujeitos com esse tipo de texto e facilita
o seu reconhecimento naqueles textos que lhe serfio apresentados, mais tarde, pela
escola.

Em suma, a percepgdo de que hd um arcabougo que deve ser preenchido ao narrar,
¢ construida ao longo do processo de aquisi¢do de linguagem. Por isso a importincia
que a crianga surda tenha a oportunidade de utilizar uma lingua que lhe seja eficaz no
ambiente em que vive, para dar a ela chance de explorar todas as categorias envolvidas
no discurso narrativo, primeiro na forma ‘oral/gestual’ e, depois, na forma escrita.
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