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ANALISE DE UM PROJETO DE EDU’CACAO CONTINUADA
PARA PROFESSORES DO ENSINO PUBLICO DO ESTADO DE
SAO PAULO: SUJEITOS, DISCURSOS E INSTITUICOES '

Emerson de PIETRI

RESUMO Com o objetivo de entender um pouco mais quais posicionamentos o
professor pode assumir com relagdo a sua formagado, surgiu a oportunidade, a partir da
realizagd@o de um projeto de educagdo continuada de professores, de observar o
relacionamento dos professores participantes com o referencial que aparece regulando
as agdes das institui¢oes responsdveis pelo ensino no Estado, procurando formular
hipdteses explicativas que contribuam para repensar essas proprias relagoes, além de
contribuir para uma observac¢do critica das idealizagoes e objetivos da Educag¢do
Continuada de Professores.

ABSTRACT Different understandings of conceptions such as ‘teaching’, ‘school’ and
‘language’ were made by public schools’ teachers, in the State of Sdo Paulo, involved
in a project for in-service teachers formation. The analysis was based on the teachers’
written texts. Its reference was the continuum reproduction ( production that
characterizes the modern capitalist society and has his permanence guaranteed by
instituctional action. The different understandings showed a tension degree according
to the teachers’ relation to the referred continuum, what indicates the necessity of
revision of service teachers formation projects, taking into consideration their very
diversified public.

1. APRESENTACAO

O presente trabalho se viabilizou a partir do Projeto de Educagdo Continuada
(PEC), idealizado pela Secretaria da Educagao do Estado de Sdo Paulo, cuja realizagdo
estava prevista inicialmente para ocorrer no periodo de 1996 a 1998. Esta articulagdo
propunha mudancas nas relagdes entre as institui¢des que executam acoes de formagao e
aperfeicoamento para profissionais da educagdo ¢ a SEE: o sistema de oferta de agdes
de Educagdo Continuada, em que as institui¢des ofereciam seus servigos as Delegacias

! Texto resultante da Dissertagdo de Mestrado apresentada ao Curso de Lingiiistica do Instituto de
Estudos da Linguagem, Unicamp, no dia 21 de agosto de 1998, sob a orientagdo da Prof* Dr* Raquel Salek
Fiad.



de Ensino, foi substituido pela solicitagio desses servicos a partir da demanda do
proprio sistema de ensino. Assim, as referidas instituicdes foram solicitadas a
encaminhar suas propostas elaboradas a partir das diretrizes do Projeto de Educacdo
Continuada -1996/1998.

A partir dessa solicitagdo estabeleceu-se o referido convénio entre UNICAMP e
Secretaria Estadual de Educagdo, dentro do qual organizou-se, para o ano de 1997, o
projeto “Inovagdes no Ensino Bdsico”, patrocinado pelo Banco Internacional para a
Reconstrugio e Desenvolvimento (BIRD), a partir do Programa das Nagdes Unidas para
0 Desenvolvimento (PNUD), no qual o Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), da
UNICAMP, apés discussoes para definigdo dos objetivos pretendidos, ofereceu seu sub-
projeto “Aspectos Fundamentais do Ensino de Lingua Portuguesa”, organizado em 4
modulos, sendo oferecido um por semestre. Administrado por docentes e alunos de pos-
graduagdo do IEL (preferencialmente, doutorandos), o Projeto de Lingua Portuguesa se
propds atender uma demanda de 15 turmas de professores da rede de ensino ptblico (40
professores por turma).

Os objetivos foram, ‘além de trabalhar com os professores o contetido geral da
Proposta Curricular de 5* a 8* série, subsidiar a reflexdo a respeito do funcionamento da
linguagem’?, também discutindo com os professores seus planos de trabalho e critérios
de avaliagio.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOLOGICA

Os textos constituintes do corpus foram produzidos pelos professores participantes
do PEC, ao final de cada encontro ¢ a partir de uma solicitagio do docente universitario,
em determinados encontros dos temas Variagio Lingiifstica e Gramatica realizados em
diferentes cidades do Estado de Sdo Paulo.

A presente pesquisa, enquanto sistema de acesso explicativo do fendmeno,
precisou definir as varidveis para tomé-lo enquanto objeto de anélise (Geraldi, 1991:78),
ou seja, para observar as apropriagdes realizadas pelos professores participantes do que
lhes foi apresentado pelo PEC. Isso foi feito através da caracterizagdo do sistema de
referéncias das partes envolvidas no projeto.

Para isso, procurou caracterizar as institui¢des envolvidas no Projeto de Educagdo
Continuada. Uma vez que apenas indiretamente seria possivel determinar o sistema de
referéncias do PEC, sua caracterizagdo foi realizada a partir do sistema de referéncias
com que trabalha o érgdo institucional idealizador do projeto: a SEE.

Em seguida procurou-se caracterizar o sistema de referéncias com que trabalham
os docentes universitdrios, responsaveis por ministrar os encontros do projeto, o que foi
realizado principalmente a partir da andlise das produgdes académicas que tomam por
tema a Variagdo Lingiifstica e a Gramdtica em sua relagdo com o ensino.

L Projeto “InovagGes no Ensino Basico” (UNICAMP/SEE), sub-projeto (Lingua Portuguesa):
“Aspectos Fundamentais do Ensino de Lingua Portuguesa.” (02/12/1996).
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A caracterizagdo do sistema de referéncias dos professores participantes foi
possivel somente a partir da produgdo textual dos préprios professores, devido as
caracteristicas do corpus do presente trabalho e suas condi¢des de producdo discursiva.

A Anilise dos dados (que como tais se qualificam a partir de toda a caracteriza¢do
realizada anteriormente), tem por objetivo o levantamento de hipdteses explicativas das
apropriagoes realizadas pelos professores participantes.

Assumiu-se uma postura discursiva para a andlise, mais exatamente segundo a
chamada “escola francesa de andlise do discurso”. Desse modo, faz-se uso dos
instrumentos que a conjuntura intelectual, principalmente com relagdo a articulagdo
entre lingiifstica e marxismo, fornece para a abordagem discursiva dos processos
ideolégicos em questdo, com o objetivo de construir interpretagdes a partir da
explicagdo dos textos que compdem o corpus, procurando expor o olhar-leitor a niveis
opacos a acdo estratégica de um sujeito: no caso, a agdo estratégica do professor
participante ao construir de determinada forma, e ndo de qualquer outra, seu texto.

A apropriagiio dos saberes apresentados pelo PEC, realizando-se em meio a um
forte controle discursivo, encontra-se envolvida, como o demonstra Geraldi (1991), aos
mecanismos de controle das condi¢des de produgdo de discursos nas interagdes,
considerando-se as referéncias que se fazem ao mundo; o locutor e o interlocutor.

Quanto ao conceito de apropriagdo:

(...) uma nog¢@o parece ser Util, a nogdo de apropriacdo: porque permite pensar as
diferengas na divisdo, porque postula a inven¢do criadora no préprio cerne dos
processos de recepgdo. Uma sociologia retrospectiva, que durante muito tempo fez
da distribuigdo desigual dos objetos o critério primeiro da hierarquia cultural, deve
ser substituida por uma outra abordagem, que centre a sua atengao nos empregos
diferenciados, nos usos contrastantes dos mesmos bens, dos mesmos textos, das
mesmas idéias. Tal perspectiva ndo renuncia a identificar diferencas (e diferengas
socialmente enraizadas) mas desloca o proprio lugar da sua identificagdo, dado que
jd ndo se trata de qualificar socialmente corpus tomados no seu todo (por exemplo,
a literatura de cordel), mas de caracterizar praticas que se apropriam de modo
diferente dos materiais que circulam em determinada sociedade. (Chartier,
1990:136)

Ou seja, a analise dos dados, no presente trabalho, tem como objetivo caracterizar
as diferentes prdticas que os professores participantes trazem ao PEC, as quais
fundamentam os diferentes modos como sao apropriados o que lhes € apresentado. Uma
vez que um mesmo tema foi apresentado em cada encontro para diversos professores,
trata-se de, como sugere Chartier, observar as diferengas nas recepgdes do que foi
apresentado, uma vez que o conhecimento, nos encontros, foi apresentado da mesma
maneira a todos os professores participantes.
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2.1. Caracterizacao dos encontros do PEC

O PEC se caracterizou por ser um evento para formagdo continuada de professores
essencialmente institucional: foi organizado pela SEE, a qual, alterando os modos como
se realizavam os convénios anteriormente, passa nao mais a buscar o que as
universidades ofereciam as Delegacias de Ensino, mas solicita, a partir da demanda do
sistema de ensino, os cursos que considera necessarios. Pode-se dizer, portanto, que o
PEC, do modo como se organizou, caracterizou-se por ser mais um contrato para
prestacdo de servigos (as universidades ofereceram os servigos que foram pedidos pela
SEE), do que um convénio com o objetivo de, em conjunto, trabalhar a realidade do
ensino para encontrar solu¢des para seus problemas.

Esse perfil, de acordo com Marin (1995), impediria que o PEC pudesse ser
considerado um curso de formac@o continuada: primeiro, como jd referido, porque nio
foi um conjunto continuado de a¢des, mas um evento que ndo faz parte de um projeto
mais amplo (apesar de, em seu proprio nome, apresentar o termo projeto); segundo,
porque se caracterizou por ser fruto de uma agdo institucionalizada: a SEE solicitou os
servigos das universidades a partir da demanda do préprio sistema de ensino.

O texto do Projeto, entretanto, em momento algum se refere ao modo como foi
caracterizada essa demanda, ndo permitindo que se saiba qual a efetiva participacdo dos
professores do sistema de ensino na deliberag@o das necessidades mais prementes desse
sistema’.

Assim se, como aponta Marin (1995:18), a formag@o continua ‘guarda o
significado fundamental de atividade conscientemente proposta, direcionada para a
mudanca’, torna-se dificil saber de quem ¢ a consciéncia que propds o PEC: se é dos
professores (alternativa menos provével, de acordo com os documentos do Projeto); do
sistema de ensino (como querem os referidos documentos); ou da propria SEE,
oficialmente a elaboradora do PEC. Além disso, as atividades do PEC, de acordo com
seus documentos, ndo sdo direcionadas por mudangas, mas por demandas, isto é, nao
tém o interesse de transformar, mas de suprir faltas, necessidades.

Pode-se considerar o PEC, portanto, como um conjunto de encontros, nos quais
professores universitdrios apresentaram suas aulas, sobre temas determinados pela SEE,
para professores do ensino fundamental e médio.

2.2. A Secretaria Estadual de Educacao (SEE)

O surgimento da Secretaria da Educacdo, por volta de 1930, acompanhando as
alteragdes ocorridas na sociedade brasileira, se faz fundamentada no escolanovismo e
com o apoio do IDORT (Instituto de Organiza¢do Racional do Trabalho). Ou seja, a
reorganizagdo do poder publico, inclusive em relagdo a educagdo, tem como

3 5 : - ; . P
Note-se que o termo utilizado para caracterizar a relagdo a ser estabelecida entre o sistema de ensino
e as universidades ¢ demanda, que tanto pode significar um pedido, uma necessidade, quanto uma agdo
judicial contra, como se fosse de responsabilidade das universidades as necessidades por que passa o sistema
de ensino.
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preocupagdo, desde seu inicio, a modernizagdo e eficiéncia organizacional da sociedade
brasileira.

Desde que considerada mais profunda e sistematicamente pelo Estado, a educagao
no pafs € vista, ndo como reprodutora de algum determinado tipo de conhecimento, mas
como produtora do conhecimento que ird modernizar o pais.

A Secretaria da Educag@o do Estado de S@o Paulo, apesar de seu discurso em favor
dos trabalhadores ¢ da democracia, desde suas origens esteve essencialmente
encarregada de promover a produgdo de conhecimento ¢ mao-de-obra especializada
para a inddstria, setor que, a partir de seu fortalecimento no pais nas primeiras décadas
do século XX, desencadeou as necessidades de reformular a educag@o na sociedade.
Além disso, com a cada vez maior complexidade social que a modernizagdo trouxe para
a organizagdo da sociedade, a educagdo teve sob sua responsabilidade também garantir a
manutenc¢do da coesdo social frente as disputas pelo poder que surgiam a medida que
novas classes sociais se fortaleciam.

Uma vez que o PEC se caracterizou por ser um evento de formacao de professores
essencialmente institucionalizado, isto é, promovido pela Secretaria da Educagdo de
Estado, o conjunto de referéncias assumido nos encontros, constituintes desse evento,
com muita probabilidade, assumira os direcionamentos adotados por essa institui¢o.

Como a necessidade da produ¢do é dominante na ideologia da sociedade
capitalista, é inconcebivel um setor social que apenas reproduza. Portanto, a formagao
continuada do professor, ndo existindo por si, pois 0 conhecimento que produz ndo €
aquele socialmente valorizado, precisa ser fomentada. Desse modo, ndo tem conseguido
perder sua caracteristica de formagdo ‘continuada’ exteriormente ao seu proprio
processo de realizagdo. Sendo uma formagao estranha ao seu proprio processo, tem se
caracterizado pela interrupcao e descontinuidade.

3. O SISTEMA DE REFERENCIAS DOS DOCENTES UNIVERSITARIQS,
RESPONSAVEIS PELOS ENCONTROS DO PROJETO DE EDUCACAO
CONTINUADA

O surgimento das novas propostas de ensino estd fundamentado nas contribui¢des
que a Lingiifstica veio oferecer para se repensar o ensino de acordo com o papel social
que a escola tem a cumprir. Essas contribuigdes, quais sejam, a concepgdo sdcio-
interacionista, a no¢@o de texto, a no¢ao de variedade lingiifstica, e a reorganizacdo das
prdticas de sala de aula em torno da leitura, da producdo de textos e da andlise
lingiiistica, implicam em mudangas com relagdo ao tipo de interagdo dentro da sala de
aula; implicam em mudangas por parte do professor no sentido de garantir ao aluno a
possibilidade de se expressar. O trabalho metalingiiistico, o ensino de gramdtica de
acordo com as formas como ¢ feito no ensino tradicional tem, portanto, seu valor
alterado, uma vez que o trabalho lingiiistico e epilingiiifstico passam a ser mais
valorizados pelas novas formas de ensino. Além disso, o tipo de trabalho agora
valorizado exige que o aluno se manifeste, 0 que requer a compreensao € o respeito, por
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parte do professor, com relagdo as diferentes variedades lingiiisticas que esse aluno pode
trazer para dentro da sala de aula.

Percebe-se que as novas propostas conferem a escola um grande poder de
transformagdo que lhe seria inerente. Isto é: caso se consiga impedi-la de desempenhar
seu papel de institui¢do reprodutora da sociedade atual, consegiientemente ela passard a
ser um lugar de resisténcia e transformagdo da ordem social vigente.

Essa visdo da escola € decorrente, como comenta Apple (1989:26-27), de um de
dois efeitos colaterais que produziram as criticas a escola (por autores como Bourdieu,
Althusser, Baudelot e Establet; Bernstein, Young, Lundgreun, Gramsci entre outros),
enquanto instituicdo mantenedora das desigualdades sociais. Um dos efeitos é vé-la (a
escola) tdo integrada a sociedade, espelhando-a, o que levaria a concluir que ela pode
ser ignorada; o outro, paradoxalmente o oposto do primeiro, € dar importincia demais a
escola em vez de vé-la como parte de um quadro mais amplo.

No presente caso, talvez estejamos diagnosticando o acontecimento desse segundo
efeito colateral. Ou seja, ndo € porque a crianga terd consciéncia de que sua linguagem é
discriminada ndo por ser inerentemente inferior, mas sim por um processo de
legitimag@o social que a coloca em relagdo a uma variedade eleita superior, ndo é por
possuir essa consciéncia que ela podera reverter sua situag@o social desprivilegiada. Ha
muitos outros fatores interagindo para garantir que essa crianga permaneca durante sua
vida na situagdo social de que é procedente.

Do mesmo modo que ndo é garantindo o respeito a sua linguagem, também nao é
levando essa crianca a adquirir a norma culta que permitird sua ascensdo social. Esta
visdo de escola, apesar de se fundamentar na promog@o do respeito ao aluno, ndo deixa
de apresentar um viés ‘meritocratico’ com rela¢do a fungdo social do ensino. Isto é: o
ensino, através do respeito pela realidade do aluno que a escola recebe, garantiria a esse
aluno a possibilidade de mobilidade social, desde que ele adquirisse com sucesso todo o
capital cultural distribuido pela escola. As novas propostas, no caso, seriam as
facilitadoras para a aquisi¢do da norma culta, por exemplo; através desta aquisi¢do, seria
garantido o acesso ao produto cultural valorizado pela sociedade e, conseqiientemente, a
possibilidade de interven¢do nessa mesma sociedade pela oportunidade que o dominio
de seus valores proporcionaria.

Haverd, entretanto, a partir dessa visdo meritocrdtica de escola, um tipo de
defasagem que dificilmente serd superada, uma vez que um papel social muito
importante da escola estd sendo deixado de lado, um papel que ndo apenas o da simples
reprodutora da ordem social vigente, pela seletividade com que oferece as diferentes
classes sociais os produtos culturais valorizados. Ao que parece, as novas propostas
teriam como principal objetivo eliminar a ocorréncia desse ‘desajustamento’ por
insuficiéncia de capital cultural fornecendo esse capital de forma nao traumatica as
classes sociais para quem ele era estranho. Levando em conta o papel produtor da
escola, e ndo apenas reprodutor, esse desajustamento dificilmente seria superado pela
defasagem que haverd sempre entre o capital cultural existente para distribui¢do e as
novidades produzidas pela escola, que demorardo muito até que cheguem ao dominio
publico mais amplo. A manuten¢do da ordem social pela escola se faz, dessa maneira,
ndo apenas através da reproducdo dos valores, mas também pela produgdo de
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conhecimento e pela detengdo desse conhecimento por parte dos grupos econdmicos
dominantes.

E possivel perceber, entretanto, que essa concepg¢do de escola, em lugar de se
mostrar politicamente transformadora, age em concorddncia com os preceitos da
sociedade da qual faz parte.

4. O SISTEMA DE REFERENCIAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES

O Projeto de Educagio Continuada da Secretaria de Estado da Educagdo consistiu,
em sintese, de uma série de medidas para proporcionar, as Delegacias de Ensino, e as
Unidades de Ensino, uma maior autonomia que lhes permitisse aumentar sua
proximidade com rela¢do a comunidade onde atuam. Desta forma, ampliar-se-iam ‘as
condigdes necessarias para realizar uma profunda reflexdo acerca de suas realidades,
permitindo, assim, a produc@o de novas e melhores praticas escolares™.

Os objetivos foram, ‘além de trabalhar com os professores o contetido geral da
Proposta Curricular de 5* a 8* série, subsidiar a reflexao a respeito do funcionamento da
linguagem™®, também discutindo com os professores seus planos de trabalho e critérios
de avaliagdo.

Ao final de cada encontro cada professor produziu um texto para o docente
universitario, com o objetivo de fornecer elementos para a sua avaliagdo. O assunto
tratado nesse texto surgia de uma solicitagdo feita pelo proprio docente universitario,
dentre os temas abordados durante aquele encontro do PEC.

Sdo precisamente esses textos produzidos pelos professores participantes que
constituem o corpus do presente trabalho, mais especificamente os produzidos durante
os encontros sobre os temas Varia¢ao Lingiiistica ¢ Gramatica.

No papel de mantenedora da ordem produtiva e reprodutora da sociedade, a
educacdo, representada institucionalmente no Estado pela SEE, atua dentro de um
continuo, que vai de caracteristicas mais produtoras a caracteristicas mais reprodutoras.

Esse continuo estd representado no corpus do presente trabalho dada a relativa
diversidade dos professores. Nas diferentes trajetorias dos professores, influenciadas por
sua origem social, pelo papel desempenhado por sua cidade na realidade social do
Estado, por sua formagdo inicial, pelos contatos que estabeleceu ou ndo com as
pesquisas académicas ¢ discursos cientificos, etc., se diferenciam as apropriagdes
realizadas por esses professores em relagdo aos conceitos cientificos de lingua e ensino
que lhes foram apresentados, pelos docentes universitdrios, nos encontros entao
promovidos.

Como os encontros estiveram sob responsabilidade dos docentes universitdrios,
representantes das universidades contratadas pela SEE, o continuo acima referido tem
sua dire¢do voltada, pelas préprias caracteristicas ja citadas da SEE e do PEC, no
sentido da valorizagdo da pratica cientifica.

¢ Projeto de Educag@o Continuada: 1996-1998. SP: Secretaria Estadual de Educagéo, 1996.
> Projeto “Inovagdes no Ensino Bdsico” (UNICAMP/SEE), sub-projeto (Lingua Portuguesa):
“Aspectos Fundamentais do Ensino de Lingua Portuguesa.” (02/12/1996).
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Os professores participantes do PEC, por sua vez, dependendo de sua formagao
prévia, ou de sua trajetoria profissional, se colocaram em concorddncia com a direcdo
desse continuo, bem como portaram-se imparcialmente, como, também, se posicionaram
contrariamente. E portanto um momento de tensdo, que aumenta ou diminui de acordo
com o espac¢o do continuo em que um ou outro professor se encontra.

5. ANALISE DOS DADOS

Para uma melhor organizagdo, procurou-se observar os modos como os professores
se relacionaram com o continuo reproducdo/producio: houve concordincia, bem como
imparcialidade; raramente, contrariedade. Houve, portanto, uma tensdo, que aumentou
ou diminuiu de acordo com o tipo de relagdo mantida pelo professor participante com o
continuo reprodu¢do/produgdo.

A observagdo do corpus se inicia com os professores que demonstram uma posicao
de concordancia com o sentido privilegiado pela SEE (quando a tensdo, portanto, ¢
supostamente menor), para finalizar observando os professores que se demonstraram
contrdrios ao sentido privilegiado: parte-se de um momento de menor para um momento
de maior tensao.

A andlise mostrou a inadequagao do PEC em relacdo a diversidade constitutiva do
publico que se propds atender.

Isso aconteceu provavelmente porque um projeto de educagdo continuada, sendo
organizado com vistas a atender um publico com graus varidveis de conhecimento do
assunto, precisa supor sempre o menor conhecimento do qual partir, para garantir uma
recepcao satisfatoria por parte de todos os participantes.

O publico para quem de fato o PEC poderia representar a possibilidade de
mudangas, de acordo com as novas propostas de ensino, seria formado por aqueles
professores que praticam o ensino tradicional, estdo descontentes com ele, e tém
consciéncia das conseqiiéncias politico-sociais de seu trabalho.

Precisariamos ter, portanto, pelo menos trés niveis de organizacdo do PEC. Um
com vistas a atender o professor que chega sem nenhum referencial aos projetos de
educa¢do continuada. Outro, para quem os projetos ja estdo organizados
satisfatoriamente, que sdo os professores que procuram conscientemente por mudancas.
E um terceiro nivel onde o préprio projeto de educagdo continuada, as idéias por ele
defendidas, poderiam estar em debate, uma vez que os professores para quem as novas
propostas nao sdo mais novidade possuem uma experiéncia pratica a oferecer, seja como
exemplo para discussdes, para novas reformulacdes das proprias idéias do PEC, seja
como exemplo de prdtica para os professores menos experientes, seja como material de
pesquisa para a propria Universidade. Ou seja, os projetos de educagdo continuada
deveriam ser idealizados de modo a integrar o conhecimento desses professores mais
experientes nos cursos.

Perde-se muito, portanto, ao se deixar professores que ja trabalham com as novas
propostas de ensino assistirem a um encontro que ndo podera fazer mais que confirmar a
validade de seu desempenho. Esses professores representam um grande apoio no sentido
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de repensar as praticas pedagdgicas a partir do que acontece na realidade mesma da sala
de aula, na pratica de ensino. Representando uma fonte de exemplos prdticos de como se
realiza o trabalho com as novas propostas, esses professores poderiam, a partir de um
trabalho critico, gerar novos conhecimentos, o que representaria a continua necessidade
de reformulagdo das prdprias propostas curriculares. Seria uma possibilidade de
dinamizar o processo de transformagao.

Ao que parece, os projetos de educacdo continuada para promog¢do das novas
propostas de ensino-aprendizagem enfrentam pelo menos duas diferentes realidades de
ensino a serem transformadas, mas, pelas proprias condi¢des do surgimento das novas
propostas, e, conseqiientemente, dos proprios projetos de educag¢do continuada, levam
em conta apenas uma delas.

A primeira dessas realidades diz respeito ao ensino tradicional mesmo, suas
préticas, suas relagdes assimétricas na sala de aula, o autoritarismo, a educagdo bancdria,
a gramdtica normativa e as nogoes de erro e acerto, o desrespeito pela linguagem do
aluno, enfim, representa o que originou de fato as tentativas de mudanga no ensino, com
vistas a atenuar o papel discriminatério que a escola passa a exercer quando classes mais
amplas da sociedade passam a ter acesso a educagdo. Parece ser ainda com base apenas
nessa realidade que os projetos sdo idealizados quando tomam como parametros as
novas propostas curriculares.

A segunda, que teria surgido posteriormente a produc¢ao das novas propostas como
uma realidade a ser enfrentada, ou que pelo menos nao fora percebida como tal, se
refere a falta mesma de uma pritica, de uma convic¢ao, de uma concepgdo de ensino e
de escola, a falta de um objetivo educacional. Trata-se de um sistema tradicional que
perdeu suas caracteristicas devido ao fato de que seus professores, hoje, sdo os alunos
para quem a escola ja ndo fazia sentido em seus tempos de estudantes.

Os projetos de educac@o continuada t€ém que levar em conta, no entanto, que seu
publico mesmo ndo € constituido pelo professor tradicional satisfeito com seu trabalho:
esse professor (tradicional), contente com seu trabalho, estd interessado em aperfeicoar
0 que ja sabe, para fazer melhor aquilo que sempre fez. Antes de levar esse professor a
participar de um projeto de educagao continuada com o objetivo de suprir suas faltas de
conhecimento técnico, postura assumida pela SEE, ao privilegiar a pesquisa em lugar do
pedagdgico, antes disso existe a necessidade de se levar esse professor a refletir sobre o
préprio ato pedagdgico e as implicagoes politicas que esse ato pode ter, dependendo das
concepgdes que a ele subjazem.

Os projetos, sem essa conscientizagdo politica inicial, podem fazer sentido para um
publico cuja auto-estima ndo estd muito bem, para quem mudar pode muitas vezes
significar a construgdo de uma pratica. Os projetos, portanto, precisam antes caracterizar
o publico, ou os diferentes publicos a serem atendidos, para, dependendo desses
publicos, ou partir da critica ao que ¢é feito no ensino tradicional, a critica que uma vez
deu origem as novas propostas; ou comegar pela conscientizagdo politica do fazer
pedagdgico. Isso para os professores com uma boa formag@o no ensino tradicional.

Outro publico a ser esperado pelos projetos caracterizar-se-ia por possuir uma
formag@o inicial deficitdria: para esse publico torna-se necessario oportunizar um maior
contato tanto com o politico e o pedagdgico, quanto com o conhecimento técnico € o
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que representa esse conhecimento técnico para a pritica pedagdgica ¢ suas
conseqiiéncias politicas. Ou seja, apresentar pardmetros, diretrizes, ou um conjunto de
préticas, que supram a falta que a propria auséncia do ensino tradicional provocou:
talvez ndo seja por acaso, nem por for¢a dos costumes tradicionais, que inimeros
pedidos de exemplos prticos e de sistematizagéo do trabalho em sala de aula aparecam
nos textos desses professores menos preparados.

A organizagdo de um projeto de educagdo continuada tem que levar em conta,
dessa maneira, que seu publico pode ser outro que ndo o professor tradicional: trata-se
de um professor que carrega em sua prética tragos do ensino tradicional. Muitos nio
sabem sequer que trabalham de acordo com uma gramitica padrio: quando lhes foram
apresentados os conceitos de gramdticas descritivas e internalizadas pensaram que a
faculdade que lhes formou lhes havia suprimido dois tercos do conhecimento devido e
pensaram em ensinar aos seus alunos os outros dois novos “sistemas gramaticais” que a
Lingua Portuguesa possuiria. Mudar, portanto, para o publico dos projetos de educacdo
continuada pode significar, muitas vezes, tomar contato com determinados
conhecimentos pela primeira vez, ‘passar a conhecer’. Seria mais interessante, entdo,
monitorar essa tomada de conhecimento.

O que talvez se esqueca quando da organizagdo dos projetos de educacio
continuada ¢ que a formagdo de muitos dos professores que participam desses projetos é
resultante da mesma democratizagdo que garantiu a escola para todos (ou quase todos).
Ou seja, para muitos dos proprios professores a escola ndo faz sentido, pois para esses
professores, quando alunos, a escola era algo distante de suas realidades, sendo ela feita
para classes sociais diferentes das suas. Somando-se essa distdncia inicial entre o
professor (entdo aluno) e escola, a deficiéncia de sua formagdo superior em instituigdes
de ensino despreparadas para um boa capacitagdo profissional, temos um professor sem
condig¢des de ver sentido em seu proprio trabalho.

A critica ao papel discriminatério da escola, portanto, € inerente ao préprio
processo de democratizagdo da educagdo, isto é: as praticas tradicionais de ensino sdo
desfeitas pelo fato de que os responsaveis por esse ensino, os professores, hoje, podem
Ser as mesmas pessoas para quem a escola e suas préticas ja ndo faziam sentido ainda
quando alunos dessa mesma escola.

Dessa forma, o préprio processo escolar se encarregou (ou se encarrega) de
desfazer as praticas tradicionais de ensino. O grande problema é o que colocar em seu
lugar. E descobrir os objetivos dessa nova escola para que suas a¢des facam sentido. E
muito menos um momento de critica ao ensino tradicional que um momento de
constru¢do de um novo ensino. O problema da escola com o ensino tradicional muitas
vezes traz em si sua propria solugio.

O discurso cientifico, ao ser institucionalizado pela SEE, e concretizado pela
CENP nas Propostas Curriculares, permitiu que fosse realizado o objetivo institucional
de proteger o politico da discussdo critica. Fundamentando-se no senso comum da
neutralidade cientifica, mascararam-se as contradi¢des de forma a impedir o surgimento
e/ou a continuidade de um discurso critico: dessa forma, através do conceito da
neutralidade as contradigdes puderam ser apresentadas como apenas inadequagdes, que
poderiam ser solucionadas garantindo a todos um lugar na sociedade. A escola,
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fornecendo a lingua padrdo ao mesmo tempo que respeitando a variedade de seus
alunos, facilitaria essa adequag@o e o conseqiiente acesso a sociedade.

Percebe-se, dessa forma, que, apesar da existéncia de um discurso cientifico que
poderia permitir a transformagdo politico-social, uma vez que leva em conta e respeita
as diferencas existentes na sociedade, ao ser ele apropriado pelo discurso institucional,
fundamentado no préprio senso comum da neutralidade cientifica, ndo promove mais
que a reproducdo da atual ordem social, perdendo, desse modo, todo seu poder
transformador.

Esses fatos revelam que o continuo reprodug@o ( producdo precisa ser visto nao
apenas como um direcionamento, mas como uma circularidade, isto é: o que hoje é
produzido tem sua func¢@o na reprodugdo, ao mesmo tempo que € a reprodugdo, ao
consumir o que ¢ produzido, que garante a possibilidade dessa mesma produgao,
fechando, desse modo, o circulo produtivo-reprodutivo. As institui¢des garantem que
esse movimento ndo seja interrompido.
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