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CONTRADICOES E CONFLITOS NA FORMACAO DE PROFESSORES:
UM ESTUDO DE PRATICAS DISCURSIVAS DA DISCIPLINA
PRATICA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA '

Lusinilda Carla Pinto MARTINS

RESUMO Este artigo pretende contribuir para as discussoes referentes a questdo da
formagdo do professor de lingua inglesa, através da investigagdo do discurso de sala
de aula da disciplina Prdtica de Ensino de Lingua Inglesa (PELI) e suas implicagoes
para a prdtica pedagégica do professor. Mediante uma abordagem discursiva de
andlise buscamos verificar as regularidades que transformam a PELI em um discurso
formador autorizado e a emergéncia da heterogeneidade constitutiva da sala de aula.
Para tanto, analisamos documentos legisladores da disciplina, entrevistas e
questiondrios, bem com audiogravagées de aulas de trés institui¢des brasileiras de
ensino superior. A andlise nos mostrou que na tensdo entre a heterogeneidade da sala
de aula e a necessidade de controld-la para garantir a aprendizagem, a PELI promove,
além da legitimagdo do futuro professor, a forma(ta)¢do de professores dentro de uma
determinada abordagem de ensino. Assim ela apresenta a contradigdo de querer
homogeneizar o que ndo é homogeneizdvel: a sala de aula, espago constituido de
conflito e contradigoes.

ABSTRACT This article aims at contributing to the discussion concerning English
teacher “formation”. For this reason, it investigates the classroom discourse of the
subject The Teaching Practice of English (TPE) and its implication for the pedagogical
practice of the future English teacher. Through a discursive approach of analysis,
we have examined the regularities that changes the TPE into an authorized
“formation” discourse and the emergence of heterogeneity that constitutes the
classroom. In order to achieve this goal, we have analyzed documents that rule the
subject TPE, interviews and questionnaires, such as tape recordings from three
different Brazilian institutions. The analysis has shown that, it is in the tension between
the classroom heterogeneity and the necessity of controlling it to guarantee learning,
the TPE promotes, in addition, to the legitimization of the future English teacher, the
“forma(ta)tion of the teacher within a pre-determined teaching approach. Thus, the
TPE while a forum for the teaching reflection, presents the contradiction of desiring of
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homogeneizing what is not homogeneizabel: the classroom, characterized by conflicts
and contradictions.

I. INTRODUCAO

Esta pesquisa pretende ampliar a discussdo referente a formagdo dos futuros
professores de lingua inglesa, a partir da investigagao do discurso de sala de aula da
disciplina Prética de Ensino de Lingua Inglesa (PELI), enquanto contexto formal e
institucionalmente reconhecido, nos cursos de Letras, que formam tais professores.

A Prética de Ensino, disciplina geralmente ministrada no dltimo ano (7° ¢ 8°
semestres)” da graduagdo parece constituir o momento em que nos damos conta de que
seremos professores, apesar de os cursos de licenciatura terem como objetivo especifico
graduar alunos para o exercicio do magistério. Se por um lado, essa disciplina propicia o
contato dos alunos com a escola para que estes aprendam a serem professores, por
outro, faz vir a tona uma certa distancia entre os conteudos aprendidos durante o curso e
as exigéncias da escola do ensino médio.

Ao invés desse descompasso gerar discussdes nessa disciplina, o que temos
observado ¢ um pragmatismo exacerbado que se impde nesse momento: o dos
professores formadores que mal conseguem discutir questdes referentes ao ensino e, ndo
raro, prescrevem uma determinada metodologia para ser aplicada na sala de aula; e o
dos alunos, dado o nivel de inseguran¢a e ansiedade em que se encontram, preocupados
em como lecionar e administrar a sala de aula.

Os referenciais tedricos que irrompem nas sugestdes para a formacgdo de
professores de alguns pesquisadores (dentre eles citamos: Celani, 1985; Curcio-Célia,
1988, Reis, 1991; Moita Lopes, 1996; Abrahdo: 1992; Fracalanza, 1982) que, direta ou
indiretamente problematizaram a disciplina Pratica de Ensino, se concentram na busca
do professor ideal e defendem a idéia de um ensino reflexivo segundo o qual os
conhecimentos tedricos sobre a drea especifica de ensino e um conhecimento de ordem
socio-politica resultariam numa pratica pedagdgica critica e eficiente. Tanto o professor
de linguas como o professor de ensino de linguas devem atender a requisitos minimos
em termos de proficiéncia lingiifstica na lingua inglesa, conhecer e saber relacionar
teorias de aprendizagem e metodologias com as necessidades da sala de aula e, ainda,
ser capaz de refletir sobre a sua pratica.

Essas exigéncias, de um lado, e os problemas estruturais da PELI, que esses
préprios pesquisadores apresentam em suas investigagdes, nos permitem compreender o
contexto adverso no qual a PELI deve exercer a sua funcdo: formar professores.

Observamos ainda que essas pesquisas tém buscado conhecer a realidade da
disciplina Prédtica de Ensino; no entanto, ao apontar os problemas que limitam o
desenvolvimento de uma formacdo adequada pela PELI, parecem compartilhar a idéia
segundo a qual existe uma formagdo ideal, um professor ideal, uma abordagem de
ensino ideal, portanto, a PELI deve dar conta de promover tal formagao. Suas

Em algumas universidades, a disciplina ¢ ministrada somente em um semestre (geralmente, no
tiltimo).
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limitagdes, a meu ver, dizem respeito, conforme apontaram Richards & Crookes
(1988:24), a pouca problematizagdio do que realmente acontece na pratica.
Interpretamos essa pratica como as relagdes heterogéneas da/na sala de aula.

Assim, objetivando ampliar as andlises dos estudos aqui rapidamente citados e,
considerando que a sala de aula constitui, na drea da Lingiiistica Aplicada, um espago de
constitui¢do de sentidos e de produgdo de saberes, desenvolvi uma pesquisa na sala de
aula de PELI para buscar, nas relagdes (discursivas) desse espago, conhecer os saberes
que essa disciplina veicula e que, como efeito, tendem a estabilizar o processo de
formaga"lo.3 Para tanto, trabalhei com um corpus constituido de documentos legisladores
(grades curriculares e programas de curso) da disciplina, entrevistas e questiondrios
direcionados aos alunos e audio-gravagdes de aulas em trés universidades brasileiras das
esferas federal, estadual e particular.

Parto da hipétese de que a Prdtica de Ensino de Lingua Inglesa, embora se
proponha a preparar o futuro professor para uma realidade heterogénea e complexa que
¢é a sala de aula, trabalha na perspectiva de um modelo pré-fixado como forma de
contornar a heterogencidade da sala de aula e, assim, garantir a aprendizagem. Dessa
forma, abafando a heterogeneidade da/na sua prépria sala de aula, a PELI escamoteia as
contradigdes e conflitos inerentes ao processo de formagao, limitando-se a legitimagao e
instrumentaliza¢@o do professor de lingua inglesa.

Este artigo divide-se em trés momentos. No primeiro, apresento 0s pressupostos
tedricos basicos que orientam esta investigagdo, a saber: o discurso autorizado e a
heterogeneidade. Depois, enfoco as regularidades da aula de PELI e, no terceiro
momento, algumas manifestagdes de heterogeneidade da/na sala de aula de PELL

Sabendo que entre a imagem ideal do aluno (o que ndo sabe) e a imagem ideal do
professor (o que tem a posse do saber que € legitimado pela esfera do sistema de
ensino) hd uma distancia fartamente preenchida pela ideologia (Orlandi, 1987:22), este
trabalho ndo pretende propor alternativas metodoldgicas para a formagdo do professor e
sugestoes de encaminhamento para a disciplina de PELI e, mais especificamente,
maneiras de como controlar as relagdes heterogéneas (do discurso) da/na sala de aula,
mas pretende investigar o discurso de sala de aula de PELI para discutir as relagdes de
conflitos travadas neste contexto, problematizando a tensdo provocada pela emergéncia
da heterogeneidade num discurso formador autorizado.

2. CONSIDERA COES TEORICAS

Antes de proceder a andlise do discurso da sala de aula de PELI e seus efeitos de
sentido para a formagdo do professor de lingua inglesa, faz-se oportuno trazer os
conceitos bdsicos que constituem o nicleo tedrico desta pesquisa: discurso autorizado e
heterogeneidade.

3 Ver dissertagdo de mestrado de Martins, L. C. P. (1998).
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2.1. Discurso autorizado

A PELI serd tratada enquanto pratica discursiva inserida em um discurso escolar.
No sentido atribuido por Foucault (cf. 1969:135), uma pratica discursiva articula-se, na
prética, com o conceito de formagdo discursiva, isto &,

e um conjunto de regras andonimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e
espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada drea social,
econdmica, geogrdfica ou lingiifstica, as condi¢des de exercicio da fungio
enunciativa. (Foucault, op.cit.:136).

e Uma formagdo discursiva (Foucault, op.cit:135), por sua vez, se define pela
regularidade dos enunciados. Essas regularidades dizem respeito ao conjunto das
condi¢bes nas quais se exerce a fungdo enunciativa que assegura e define sua
existéncia (Foucault, op.cit.:165).

Neste estudo, a no¢do de pratica discursiva, entendida como a realizag@o na prética
de uma formacdo discursiva, associada a nog¢do de condi¢oes de produgdo, nos
possibilitard delimitar o discurso da PELI por fixar-lhe os limites num dado campo de
saber e definir a sua positividade. Positividade esta que engloba, segundo Foucault, os
jogos de conceitos, as escolhas tedricas, o conjunto de enunciagdes, enfim, as praticas
que instituem e destituem objetos de discurso e dominios de saber.

Toda pratica discursiva pode definir-se pelo saber-poder que veicula e que é
reconhecido pela sociedade (Foucault, 1969:207). Neste trabalho, esse saber-poder do
discurso da PELI serd associado a um discurso formador autorizado. Formador porque
veicula saberes que devem embasar a formagdo do professor; e autorizado, porque, ao
estabelecer normas e regras para o funcionamento desse processo de formagdo através
dos ritos de institui¢do, legitima tais saberes.

Para discutir como a PELI se constitui enquanto um discurso formador autorizado
evocarei a nogdo de Bourdieu (1982:98-99) sobre os ritos de instituigdo. No que se
refere ao ritual da disciplina Pritica de Ensino, por exemplo, observa-se que, mediante
um ato de constituigdo ou institui¢do, ela consagra politico-juridicamente o professor. E,
através de um ato de investidura, reconhece esse professor, a0 mesmo tempo em que o
faz reconhecer-se enquanto tal, diante da sociedade. Nesse sentido, associarei o discurso
autorizado da PELI a uma func¢do de legitimagdo, na medida em que a referida
disciplina parece funcionar como um ritual de passagem do lugar de aluno para o lugar
de professor.

Por dltimo, trarei a no¢do de que toda linguagem € ideoldgica (Bakhtin 1979: 44),
e € através do sujeito ideoldgico pela linguagem que se da a rede de (re)formulagdes dos
discursos. No que se refere ao discurso autorizado da PELI, pretendo mostrar que ¢é
préprio da ideologia, tentar estabilizar sentidos, institucionalizd-los, abafando, dessa
forma, toda possibilidade de contradi¢do. E importante, entdo, relacionar o conceito de
ideologia a prdtica discursiva, uma vez que mediante essa relagéo,

o sujeito esquece’ que ¢ fun¢do de uma formagdo discursiva ou ideolégica e,

4 3 =5
Os grifos sdo do autor.
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assim, vem reconhecer-se erroncamente como o autor de seu préprio discurso.
(Eagleton, op.cit: 173)

Dessa forma, a analise das regularidades e dos sentidos que tendem a se estabilizar
pelas formagdes ideoldgicas veiculadas nas relagdes da sala de aula e do imagindrio
discursivo dos interlocutores desse contexto, podem dar indicios de como se constitui
esse discurso autorizado e suas possiveis implicagdes para o processo de formagdo do
professor de lingua estrangeira.

2.2. Heterogeneidade
(a) Do discurso

Com base na no¢ido de dialogismo de Bakhtin e da concepgdo de sujeito
atravessado pelo inconsciente de Lacan, Authier-Revuz (1990) entende o discurso como
constitutivamente heterogéneo, uma vez que se assenta nas relagdes dialdgicas entre
enunciados, isto é, nas relagdes interdiscursivas, colocando em cena o discurso-outro
(do outro, e do um).

Por essa razdo, a autora admite que a linguagem s6 pode ser analisada quando
considerada como um fenémeno sécio-ideoldgico e apreendida dialogicamente no fluxo
da histéria. Ao mesmo tempo postula a ndo coincidéncia do dizer, isto ¢, o dizer ndo €
transparente ao enunciador e o sentido, por sua vez, escapa a intencionalidade do
sujeito. Com efeito, o sujeito € clivado e cindido. Cindido pelo cardter sécio-historico
que o faz assumir posigdes variadas no discurso; e clivado pela propriedade de se
apresentar fragmentado pelo inconsciente que o constitui.

Com relagdo a este trabalho, espero, a partir do conceito de heterogeneidade
formulado por Authier-Revuz, problematizar o sujeito enquanto constitutivamente
heterogéneo porque atravessado constantemente pelo discurso do outro, isto €, pelo
discurso do outro posto em cena, pelo exterior de varias formagdes discursivas.

(b) da sala de aula

A questdo da heterogeneidade tem sido abordada como sindnimo de diversidade,
quando aplicada a individuos. Segundo Coracini (1997:7), essa acepgdo de
heterogencidade considera a sala de aula como o lugar das diferengas culturais,
cognitivas, étnicas ¢ etdrias, sendo geralmente estudada como fonte de dados para o
desenvolvimento de técnicas de controle do discurso e do comportamento dos seus
interlocutores numa tentativa de homogeneizagao.

O presente estudo seguird, entretanto, uma concep¢ao de heterogeneidade (do
discurso e da sala de aula) como constitutiva do sujeito e do dizer em conflito
permanente com o desejo da homogeneizagdo, da perfei¢cdo, da unidade (Coracini,
op.cit:22).

Trabalha-se com o discurso de sala de aula com base na nogao de jogo discursivo
postulada por Coracini (1995:68) em que a sala de aula, enquanto formagdo discursiva
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exige um comportamento verbal e ndo verbal e coibe outros. E nesse jogo discursivo
que se concebe a sala de aula, por exceléncia, como o lugar do conflito.

Sabendo que, o discurso pedagdgico € um dizer institucionalizado, sobre as coisas,
que se garante, garantindo a instituicdo em que se origina e para a qual tende (Orlandi,
1987:23), o professor, (re)produtor do saber institucionalizado, incorpora esse discurso
e o reproduz na agdo pedagdgica na sala de aula. O aluno, por sua vez, legitima a
autoridade mstltucmnal do professor, reconhecendo-se sempre como aquele que nio
sabe. Assim, a simetria’ dessa relagiio é marcada pelo assujeitamento do professor e do
aluno, no sentido de ocuparem lugares (posi¢des discursivas) j4 estabelecidos.

No entanto, segundo Foucault, onde o poder se exerce hd sinais de resisténcias.
Ainda que a interagdo da relagdo pedagdgica seja, em geral, marcada pelo esquema X
ensina alguma coisa a Y em que X ¢é o agente(professor), Y o paciente (o aluno) e
alguma coisa, o objeto (Moirand, 1986, apud Coracini, 1992:54), a heterogeneidade,
propria do discurso e das relagdes de sala de aula irrompe desestabilizando, mesmo que
momentaneamente, a homogeneidade do discurso da sala de aula.

Dessa forma, se o cardter homogeneizador do discurso pedagdgico encontra no
espaco heterogéneo da sala de aula resisténcias, interessa-me problematizar o discurso
formador autorizado e investigar os sentidos estabelecidos e estabilizados para o
trabalho de formagdo na PELI, observando, nesse processo, a heterogeneidade
constitutiva que torna complexo o que parece simples, o que parece uno, conflitante, o
que parece controldvel pela razdo ou pela ciéncia (Coracini, 1997: 22).

3. APRESENTACAO DOS REGISTROS
3.1. Asregularidades das aulas de PELI

Foi possivel observar que o estudo dos métodos e a crenga na idéia de que existe
uma metodologia adequada de ensino configuram-se como regularidades do discurso de
sala de aula dessa disciplina®.

Um dos efeitos de sentido decorrentes dessas regularidades é o de que o método é
condi¢do bdsica para a formagdo pedagdgica do professor, porque garante uma
racionalidade e uma coeréncia na agdo pedagégica. Com efeito, o ensino comunicativo,
enquanto referéncia tedrica e metodoldgica, é entendido como condigdo (e solugdo) para
um ensino diferente e inovador.

A abordagem comunicativa, dessa forma, pode ser considerada como o discurso
autorizado da PELI, ou scja, como um sentido estabilizado, jd que essa vontade de

5 Segundo interpretagdo de Coracini (1995: 63) do termo simetria concebido por Foucault (1979), a
autora argumenta que numa relacdo de poder “A e B se encontram em relagdo de simetria quando a
proporg¢do entre a for¢a exercida por A e a for¢a recebida por B se mantém a mesma e corresponde ao que a
estrutura social espera enquanto imagindrio discursivo; nesse caso, o efeito é de homogeneidade, apesar da
desigualdade entre os sujeitos, enquanto que, no caso da assimetria, onde as forcas exercidas entre os
sujeitos ndo sdo proporcionais e se encontram em estado de constante ebuli¢do, o efeito de sentido é a
heterogeneidade, o inesperado, o surpreendente” .

® Sobre esse assunto, ver a andlise dos programas de PELI de trés instituigdes de ensino superior feita
por Martins (1998).
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verdade assim apoiada sobre um suporte institucional tende a exercer sobre os outros
discursos uma espécie de pressao e como que um poder de coer¢do (Foucault,
1971:18).

Nesse sentido a interag@o norteia-se pela instrumentalizagdo metodolégica (através
dos semindrios) e pelo treino, por ocasido dos estdgios. A produgdo de saberes, por sua
vez, vai refor¢ar o poder disciplinar, através de um conhecimento tedrico e do papel de
intelectual do estagiario, como forma de promover a transformagao do ensino.

Assim, a instrumentalizagdo metodolégica, com base em uma abordagem
comunicativa, funciona como um veiculo de homogeneizacdo nesse processo de
formacao e, como efeito, tende a homogeneizar a producgao de sentidos na aula de PELIL.

Passo agora a investiga¢do da emergéncia da heterogeneidade para observar em
que medida essa heterogencidade desarticula os sentidos autorizados do discurso de sala
de aula de PELI.

2.3. Manisfestacoes de heterogeneidade nas aulas de PELI

Serdo apresentadas abaixo, manifestagdes da heterogeneidade constitutiva na/da
sala de aula. Fazendo um recorte na natureza desses conflitos, irei me deter,
principalmente, na relacdo de tensao entre professor de PELI e alunos-professores e a
metodologia proposta pela PELI, ja que essa questdo se apresenta como uma
regularidade do discurso da sala de aula dessa disciplina.

Observe-se, no segmento abaixo, a contradigdo estabelecida na relagdo de
mediagdo entre a teoria e a pratica a partir da postulacdo de um determinado método
como o ideal para o ensino de linguas:

st

IPX : ndo acredito que vocé chegou ld dando regras do presente simples pra
eles (estupefata)// fulana (num tom severo)/ ndo...

1AX2: claro/ eu tive/ndo/ ndo tinha outro jeito P/ eu tinha que dar//

2PX : vocé nao discutiu seu projeto comigo// vocé ndo trabalhou interrogagdo
aqui e ai vocé foi ld e aplicou uma coisa tudo errado'//

2AX2: nao/ isso aqui é uma coisa que a professora ia dar//

3PX : ia dar mas ndo pra dar desse jeito/ ndo desse jeito/é logico ...ir na lousa
e passar as regras do presente simples em Inglés/ vocé quer matar
seus alunos/ e eles num aprenderam nada//

3AX2: ndo mas ai | varias interrup¢des de PX)/ ndo/ escuta so o que é que eu
trabalhei depois//

4PX : ndo/ vocé ndo ouviu nada o que eu ensinei vocé hd dois anos//

4AX2: ndo/ eu ouvi sim// so que ai/ PX/ depois eu fiz até uns exercicios//

SPX : vocé contextualizou pelo menos?//

5AX2: foi/ eu trabalhei depois//

6PX : como é que vocé trabalhou?//

O6AX2: eu trabalhei o seguinte...

7PX : vocé acha que ficou claro pra eles quando € que usa o presente simples/

7 . T . . TR .
S1: segmento 1 PX: professora da institui¢ao particular AX2: aluna-estagidria da institui¢ao particular
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7AX2: eu acho que sim// eu acho que pra ficar claro tem que comecgar por
regras/(...)

Todo o processo argumentativo, no referido segmento, assenta-se no recurso da
negagdo polémica (Ducrot, 1987: 201-211) que, segundo interpretacdo de Maingueneau
(1993: 82), mantém necessariamente uma relagio de contradi¢io com o enunciado que
refuta. Nesse segmento, observa-se um trabalho de refutagio com base na seguinte
relacdo de oposigdo:

aprende-se inglés através da REGRA
Vs.
aprende-se inglés através do USO

PX contesta todas as argumentagdes de AX2, com base no pressuposto seguinte:
nao se aprende inglés através de regras, mas através do uso. Ilustrando esta
argumentagdo, teriamos como formulagdo de base P ndo acredita que X, em que P é a
professora de PELI e X corresponde a vocé chegou ld dando regras do presente simples
pra eles (cf. 1PX).

Decorrente da formulagdo anterior, segue-se em 3PX e 4PX outra forma de
negacdo pol€mica, agora mediante uma relagio de causa e efeito. Assim, pode-se
inferir, nas seguintes falas de PX, as formulacdes abaixo:

- 3PX : eles num aprenderam nada porque X (vocé chegou ld dando regras do
presente simples pra eles);,

- 4PX: ndo, vocé ndo ouviu nada porque X (vocé chegou ld dando regras do
presente simples pra eles).

O exercicio da negagdo polémica em S1 nos dd indicios de que, para restituir a
aparente homogeneidade do discurso, ¢ preciso desautorizar o discurso (do) outro.
Nesse sentido, em S1, impera a idéia de que € preciso desqualificar o adversdrio custe o
que custar, por que ele [0 outro] é constituido do mesmo que nds, mas deformado,
invertido conseqiientemente insuportdvel (Maingueneau, 1993:125).

No entanto, o enunciado eu acho que pra ficar claro tem que comegar por regras
possibilita-nos observar indicios de heterogeneidade a partir de uma resisténcia de AX2.
A fala de AX2 modalizada por eu acho que (p), ndo traz um palpite sobre o ensino de
linguas, mas a irrup¢do do processo de aprendizagem de lingua inglesa da aluna,
provavelmente através de regras. Nesse exemplo, a presenca de elementos discursivos
relacionados a uma concepg¢ao estruturalista de ensino de lingua, suspende localmente o
cardter absoluto, inquestiondvel, evidente do sentido relacionado com as posicoes
ideoldgicas (Pereira et. alii, 1996:80), por exemplo, uma formagdo discursiva que
identifica lingua a uso.

Como efeito, o tratamento dado pela PELI a emergéncia desse tipo de conflito,
conforme nos sugere S1, ancora-se no desejo de controle das relagdes de sala de aula.
Por ndo levar em consideragdo as manifestagdes da histéria de formagdo do seus alunos,
que, possivelmente, fazem vir & tona conflitos na sala de aula, PX, parece querer
garantir a unidade e harmonia da sala de aula mediante um processo de argumentagao,
na maioria das vezes, inconsciente.

No que se refere a fala de PX, pode-se perceber também um discurso de autoridade
(Bourdieu, 1982:91) marcado pela neutralizagio de outras verdades através das
repetidas asser¢des negativas (/PX: ndo acredito que vocé chegou ld dando regras do
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presente simples pra eles (estupefata)//; 2PX: vocé nao discutiu seu projeto comigo//
vocé ndo trabalhou interrogagdo aqui e ai vocé foi ld e aplicou uma coisa tudo
errado'//; 3PX: eles [os alunos] num aprenderam nada//; 4PX: ndo/ vocé ndo ouviu
nada o que eu ensinei vocé hd dois anos).

Essas negagdes produzem esse efeito de desautorizagdo do discurso do outro
porque, dentre outros fatores, PX € o

porta-voz autorizado [e, portanto] consegue agir com palavras em relagdo a outros
agentes e, por meio de seu trabalho, agir sobre as coisas, na medida em que sua
fala concentra o capital simbélico acumulado pelo grupo que lhe conferiu o
mandato e do qual ele é, por assim dizer, o procurador .(Bourdieu, op.cit.:89).

Em tltima instincia, o processo de argumentagdo, em S|, que tende a legitimar a
posicdo de autoridade de PX, aponta para o que Authier-Revuz (1990:31) observa sobre
a posigdo de afrontamento polémico onde o que se joga na zona de contato ndo € da
ordem da discussdo, mas do direito a existéncia para um dos dois apenas.

De certa forma, as situacdes de manifestagoes dos conflitos na sala de aula e da
tentativa de abafamento me permitem afirmar que o discurso de sala de aula de PELI
aponta para o um (discurso autorizado) e, por contradi¢do, para o nao-um (a
emergéncia da heterogeneidade). Em outras palavras, observo que a incorporagdo de um
discurso formador autorizado ndo se dd de forma tranqiila, na aula de PELI, porque,
pela lei de todo discurso, esse discurso estd constantemente sujeito a irrupgdo da
heterogeneidade que, afinal de contas, o constitui.

Retomando a hipétese deste trabalho, constato aqui que, embora a PELI tenha a
inten¢do de formar o aluno para atuar numa realidade diversa que ¢ a sala de aula, ela
trabalha com um modelo previamente estabelecido, no caso, a abordagem comunicativa.
Assim, a relagdo de aprender na prética, a partir da realidade encontrada, € substituida
por uma relag@o de aplicagao de metodologias.

A guisa de conclusdo, o discurso de sala de aula da PELI é um discurso que se
constréi oficial e cotidianamente por dominios discursivos que privilegiam a aplicagdo,
a transformagio, homogeneizando e simplificando o processo de formagdo. No entanto,
pode-se ouvir a voz do outro (vozes outras) que o desestabiliza, ao instaurar a
contradic¢@o e a perspectiva do conflito na dindmica das relagdes de sala de aula.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou investigar o discurso da sala de aula de PELI na tensdo
entre homogeneizagdo e heterogeneidade, e suas implicagdes para a constituigao da
pratica pedagégica do professor. Ndo buscou-se, dentro de uma perspectiva hegeliana,
superar essas oposi¢des (heterogeneidade/homogeneizagdo) através de um  terceiro
termo, mas enfatizar, no seio mesmo dessas oposicoes, seu cardter conflitual e produtivo
(cf. Derrida, 1975:58). Dessa forma, procurou-se problematizar a formagdo de futuros
professores dentro de algumas institui¢des de ensino superior para compreendermos a
dimensdo processual da formagao do docente de lingua inglesa.

169



A andlise do corpus aqui apresentada confirmou a hipétese inicial de que, embora
a PELI, nas universidades pesquisadas, tenha a intengdo de formar seus alunos-
professores para enfrentar a realidade heterogénea da sala de aula, ela trabalha com um
modelo pré-fixado como forma de garantir a aprendizagem e, de certa maneira, a
homogeneidade da sala de aula. Apesar dos efeitos de homogeneizagdo, enquanto efeito
da ideologia veiculada pelo discurso autorizado, foi possivel observar a emergéncia de
conflitos que desestabilizam a linearidade ¢ a aparente homogeneidade desse mesmo
discurso.

Mesmo se deparando a todo instante com esses momentos de conflito, a PELI ndo
0s toma como objeto de discussdo. Antes, procura mascard-los, através de atitudes
prescritivas (cf. S1) e de estratégias discursivas (argumentagdo por negagdo polémica,
por modalizagdo, por discurso de autoridade), na maioria, inconscientes.

A meu ver, a andlise empreendida neste estudo mostra que a PELI, enquanto uma
prdtica discursiva aponta para a seguinte contradi¢do: querer homogeneizar o que nio é
homogeneizdvel: a sala de aula.

Tal fato nos mostra a necessidade de se repensarem nio s6 as concepgdes de
formagao com que trabalha a PELI, mas a organiza¢io dicotomica do curso de Letras,
isto €, a experiéncia de aquisi¢do, de um lado, através das disciplinas especificas e a de
formagio do outro, através das disciplinas pedagégicas.

Nesse sentido, insisto, com base na andlise aqui apresentada, que :

(1) a formagdo do professor de lingua inglesa ndo deveria passar somente pela
instrumentalizag¢do e prescri¢do de metodologias, visando a aplicagdo e a transformagio
do ensino, mas requer um trabalho de desmitifica¢io da prética pedagégica a partir da
problematizagdo do discurso formador autorizado da PELI e da consideracdao da
heterogeneidade como constitutiva da sala de aula.

(ii) a PELI ndo se constitui, na organizagio do curso de Letras, no dnico e nem no
principal momento de formagdo do professor de lingua inglesa, mas, poderia apresentar-
se como um momento de :

(a) problematizagdo dos referenciais tedricos (epistemolégicos e metodoldgicos)
que constituem o escopo da formagdo do professor de lingua inglesa;

(b) relativizagdo da experiéncia de intervengdo na realidade da prética pedagdgica
de 1° e 2° graus: uma relagdo de aprendizagem e ndo de aplicagdo.

Nao se trata de ndo reconhecer o discurso autorizado da PELI e, portanto, de
defender uma ruptura decisiva. Trata-se, no entanto, de acreditar que, no interior mesmo
dos conceitos que permeiam o processo de formagio, podemos

deslocd-los [os conceitos de formagdo], volti-los contra as suas pressuposi¢oes, re-
inscrevé-los noutras cadeias, modificar a pouco e pouco o terreno de trabalho e
produzir novas configuragdes (Derrida, 1975:33).

Disso decorre, a meu ver, a necessidade de repensarmos as concepgoes de
formag@o veiculadas nos cursos de formacio. Uma vez que compreender o processo de
formagdo exige, conforme esta pesquisa apontou, uma andlise das praticas discursivas e
nao discursivas que o constituem, concordo com a afirmacdo de Perrenoud (1993:15),
segundo a qual
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s6 & possivel pensar a formagao dos professores pensando e repensando, a luz das
ciéncias humanas - de todas as ciéncias humanas - as prdticas pedagdgicas € o
funcionamento dos estabelecimentos de ensino e dos sistemas educativos.
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