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PRODUCAO DE TEXTOS NAS SERIES INICIAIS DE
ESCOLARIZACAO: ANALISE DE PROCESSOS DE
REFERENCIACAO ANAFORICA EM NARRATIVAS '

Rosangela FRANCISCHINI

RESUMO Tendo por referenciais tedricos o Interacionismo Social e a Lingiiistica
Textual, procuramos investigar os problemas que emergem quando da construgdo de
cadeias anaforicas em narrativas produzidas por criangas em processo formal de
escolarizagdo - séries iniciais. O corpus € composto por 15 narrativas - 8 primeiras
versoes e 7 segundas versoes -, produzidas a partir de um livro de estorias somente com
gravuras. O procedimento adotado, inspirado no conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, de Vygotsky, permitiu a construg¢do de uma segunda versdo das narrativas,
refac¢do esta possibilitada por uma necessidade que se impos a crianga de refletir
sobre o emprego de determinados recursos expressivos presentes na primeira versao
(no nosso caso, os recursos empregados para introdugdo e manutengdo dos
personagens.) A andlise proposta mostrou-nos que: 1.) a estratégia que consiste em
empregar pronomes como formas referenciais mostrou-se a mais problemdtica, no
sentido de que, em um niimero significativo de ocorréncias desses pronomes, houve ou
ambigiiidade de referéncia ou impossibilidade de determinar o referente; 2.) a situagdo
interativa mediada pela linguagem propiciou a mobiliza¢do de operagdes de linguagem
que se materializaram em recursos expressivos mais adequados para a construgdo das
cadeias anaféricas. Sendo assim, do ponto de vista da estruturagdo textual, as segundas
versées das narrativas, por terem sido produzidas a partir da intervengdo de um adulto
mais hdbil, sdo, indiscutivelmente, qualitativamente superiores; 3.) as criangas
buscaram solugdes proprias para a resolu¢do dos problemas acima apontados. Desta
forma, observamos, principalmente, as seguintes estratégias para caracterizagdo /
diferenciacdo dos personagens: a.) atribuicdo de nomes aos personagens, b.) emprego
de adjetivos indicativos de cor ou género; c.) acréscimo de informagoes ndo constantes
nas primeiras versoes.

RESUME En se fondant sur les référentiels théoriques de I’Interactionnisme Social et
de la Linguistique Textuelle, ce travail se penche sur les probléemes posés par la
construction de chaines anaphoriques dans des récits produits par des enfants aux
premiéres années de leur processus formel de scolarisation.Le corpus se compose de 15

! Texto resultante da Tese de Doutorado, apresentada no Curso de Lingiiistica, do Instituto de Estudos
da Linguagem, Unicamp, no dia 16 de novembro de 1998, sob a orientagio da Prof*. Dr*. Ingedore G. Villaga
Koch.



récits - 8 premieres versions et 7 deuxiémes versions -, produites a partir d’un livre
d’histoires ne contenant que des gravures. Le procédure adoptée, qui s’inspire du
concept de Zone de Développement Prochain (ZDP), de Vygotsky, a permis
I’élaboration de deuxiemes versions de ces récits, en réponse a un besoin exprimé par
ces enfants de réfléchir sur l’emploi de certains moyens linguistiques utilisés dans la
premiére version (dans notre cas, le moyens servant a l'introduction et au maintien des
personnages). L’analyse proposée révele que: 1.) la stratégie consistant a recourir aux
pronoms comme a des formes référentielles a posé le plus de problémes, puisqu’un
nombre significatif d’occurrences de ces pronoms présentait soit une ambigiiité de
référence soit une impossibilité de déterminer le référent; 2.) la situation interactive
dont le langage est le médiateur a mobilisé des opérations de langage qui se sont
matérialisées en des moyens linguistiques mieux adaptés a la construction de chaines
anaphoriques. Conséquemment, du point de vue de la structuration textuelle, les
deuxiémes versions des récits, produites a partir de l'intervention d’un adulte plus
habile, sont indiscutablement supérieures en termes qualitatifs;, 3.) les enfants ont
cherche leurs propres solutions pour résoudre les problémes mentionnés ci-dessus.
Ainsi, en ce qui concerne la caractérisation / différentiation des personnages nous
avons essentiellement observé les stratégies suivantes: a.) attribution de noms aux
personages; b.) emploi d’adjectifs indicatifs de couleur ou de genre (masculin,
féminin); c.) rajouts d’informations qui n’apparaissaient pas dans le premiéres
versions.

CONTEXTUALIZANDO UM PERCURSO

Durante o periodo de escolarizagdo formal e, mais especificamente, nas séries
iniciais desse periodo, que mais de perto nos interessa, a crianga sdo proporcionadas as
condigdes (favordveis ou ndo) para tornar-se um leitor/produtor na modalidade escrita
da linguagem.

Desta forma, espera-se da crianga, principalmente, uma compreensio das regras do
sistema alfabético e o dominio da ortografia. Essas exigéncias ndo proporcionam, no
entanto, condigdes suficientes para a produg@o do texto na linguagem que se escreve.
Tampouco, constituem-se (ou, a0 menos ndao deveriam constituir-se) como objetivos
Ginicos da escolarizagio. A crianga faz-se necessdria a compreensdo de que as
estratégias de produgdo do texto se particularizam quando da condigdio de sua
produgdo/estruturacdo na modalidade escrita da linguagem. A ética da Lingiifstica
Textual parece-nos particularmente pertinente na leitura e compreensdo de
determinados aspectos envolvidos nesse processo. E a partir dela, portanto, que
buscamos os subsidios tedricos para nosso trabalho.

Com a emergéncia dessa area de pesquisa’ e as conseqiientes alternativas para se
olhar a producdo de linguagem, um nimero crescente de pesquisas vem sendo
desenvolvido nesse dominio. Enfase especial tem sido dada aos recursos disponiveis,

aos usudrios de uma lingua, para o estabelecimento dos aspectos que, em Koch, sdo

* Para uma compreensio da delimitacio e percurso da Lingiiistica Textual cf., principalmente,
Marcuschi, 1983, 1986; Koch, 1988, Koch, no prelo e Adam, 1990.
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denominados  coeréncia ¢  coesdo. (Cf., principalmente, Koch, 1989 ¢ 1990).
Mantendo-nos no interior da perspectiva tedrica adotada por essa autora, produzir texto
implica, dentre outros fatores, estruturar os elementos lingiiisticos (morfemas, palavras,
expressoes, frases, pardgrafos, capitulos, etc. ...) de tal forma que a seqiiéncia resultante
possa ser percebida, “na recepgao, como constituindo uma unidade significativa global"
(Koch/Travaglia, 1990:45). Implica, ainda, estabelecer entre os segmentos do texto
(enunciados, partes de enunciados, pardgrafos e mesmos seqii€ncias textuais) “diversos
tipos de relagdes semanticas e/ou pragmdticas, a medida que se faz o texto progredir.”
(Koch:1989:49). Nesse contexto, inserimos as atividades de producdo da escrita,
entendendo que produzir o texto escrito ndo € registrar a fala; ¢ coordenar um conjunto
de operacdes de forma a se configurar um produto caracterizado pelas condigdes acima
apontadas, observando-se as exigéncias cotextuais € contextuais especificas a essa
condicao.

Quais os problemas que sdo postos a crianga, em processo formal de aquisicao da
escrita, quando na posi¢do enunciativa de quem produz o texto escrito? Que operagoes
cognitivo-discursivas sdo mobilizadas nessa condi¢do? A que marcas de coesdo a
crianga recorre nesse processo?

Considerando-se que, dentre os processos cognitivo-discursivos, o processo de
referenciacdo anaférica ¢ um dos mais importantes ¢, considerando-se, ainda, que um
exame da bibliografia pertinente nos mostra que, apesar de um nimero significativo de
pesquisas dedicar-se ao estudo das cadeias anaféricas (Cf., principalmente, Apothéloz,
1995: Berrendonner, 1983; Berrendonner et Reichler-Béguelin, 1995; Charolles, 1997;
Corblin, 1990; Kleiber, 1990, 1990a, 1994; Reichler-Béguelin, 1988, 1988a.)) pouca
atencdo tem sido dada ao estudo desses processos na produgao escrita de crian(;as3 em
processo formal de aquisi¢dgo dessa modalidade da linguagem, nos propomos a tratar
dessas questdes a partir de um exame da constitui¢do de cadeias anafdricas presentes na
produgdo de narrativas.

Com esse objetivo nosso trabalho foi estruturado de acordo com a seguinte
organizagao:

No primeiro Capitulo apresentamos a nogdo de “Atividade de Linguagem”,
seguindo o referencial tedrico proposto pelo Grupo de Genebra (sobretudo, Bernard
Schneuwly e Jean-Paul Bronckart). Incluem-se, nesse capitulo, uma introdugdo onde
especificamos o conceito de “Atividade de Linguagem”, ¢ uma secdo em que sao
tratados os constituintes dessa atividade: o motivo, a ag¢do, comportando a interagao
social e o ato material de produgdo, e as operagdes de linguagem. Este tltimo foi, nesse
capitulo, tratado de forma sucinta visto que o segundo Capitulo foi dedicado a uma
apresentagio detalhada dessas operagdes. Nele abordamos a questao das operacoes de
Coesdo ¢, em particular, os mecanismos de referenciacao anaférica. Em relagdo a
operagdo de Coesdo, sdo apresentadas as abordagens de Bronckart - coesdo verbal e
coesdo nominal - e o referencial teérico proposto por Koch, cuja classificagdao comporta
dois grupos desses mecanismos: coesdo referencial ou remissiva e coesao seqiiencial.
Uma secdo especifica € dedicada a andfora e aos mecanismos de referenciacao

* Muito embora com perspectivas diferenciadas da que estamos propondo aqui, os trabalhos de Maya
Hickmann, Karmiloff-Smith e De Weck (vide em Referéncias Bibliogrificas) tratam de problemas
relacionados 2 constitui¢io de cadeias anaféricas em textos produzidos por criangas.
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anaférica. Examinaremos, nesse contexto, as concepgdes e as possibilidades de
ocorréncia do fendmeno anaférico em de Weck (1990), Marcuschi (1997, 1998) e Koch
(1998).

O Capitulo 3 foi dedicado aos aspectos relacionados a Produgdo do Texto na
Modalidade Escrita da Linguagem. Em acordo com a orientagio geral deste trabalho, a
leitura que propomos dessa modalidade da linguagem ¢é inspirada nas reflexdes
vygtskyanas, sobretudo aquelas apresentadas por Schneuwly.

O Capitulo 4 respondeu a dois objetivos bdsicos: 1.) abordar aspectos teéricos ndo
contemplados nos capitulos anteriores, em particular, aqueles que diretamente
nortearam o elaborag¢do do procedimento; e, 2.) descrever, em detalhes, a metodologia
empregada para a constitui¢do do corpus de nossa pesquisa.

O estudo do corpus € realizado no capitulo 5. Primeiramente, sio apresentadas as
duas versdes das narrativas construidas pelas criancas, individualmente, e apontadas as
cadeias anaféricas presentes em cada versdo. Uma avaliagdo dos constituintes dessas
cadeias € apresentada, tendo-se em consideragdo a pertinéncia ou ndo de seus empregos.
Como andlise provisdria, segue-se uma avaliagdo comparativa entre as 1%, e 2. versdes
dessas narrativas. A segdo seguinte ¢ dedicada a descrigdo/andlise do processo de
produgdo das 2*. versdes das narrativas. Com esse propésito serdo identificados os
problemas que sdo colocados a crianga na estruturacio do texto na modalidade escrita
(especificamente, na construgdo das cadeias anaféricas) e as solugdes por elas
encontradas para a resolugio desses problemas. Enfase especial foi dada as situagdes
interativas que resultaram na construgio das 2°. versdes das narrativas.

Inspirando-nos nas reflexdes tedricas que adotamos e na proposta de leitura dos
nossos dados, em “Retomando o Percurso”, algumas conclusdes sio propostas como
(ndo) finalizacdo do trabalho.

Nesse artigo, serdo contemplados, de forma sucinta, apenas aspectos relacionados
a Metodologia e a Anilise e discussdo do corpus.

METODOLOGIA

O corpus dessa pesquisa € constituido por 15 narrativas (incluindo 7 primeiras
versoes € 8 segundas versoes) produzidas por criancas da 2°. Série do ensino
fundamental de uma escola piblica. As narrativas foram produzidas individualmente, a
partir de um livro de estérias composto somente por gravuras (Cobra Cega — Avelino
Guedes). As primeiras versdes foram produzidas sem intervengdo da pesquisadora e,
apos a escrita dessa versdo, realizamos uma leitura, passo-a-passo, dos segmentos da
narrativa onde se apresentavam os elementos constituintes das duas cadeias anaféricas
principais. Nessa contexto, a crianga foi solicitada uma justificativa para o emprego
desses elementos. Ndo objetivamos uma justificativa baseada em normas lingiifsticas.
Enfatizamos, sempre, que o aspecto importante a ser considerado era a garantia de uma
compreensdo adequada dos eventos do livro por parte do destinatdrio. A reescrita (2°.
versdo) e as devidas alteragdes visavam, portanto, a facilitagdo dessa compreensio.
Exigiam, no entanto, a mobilizagao de uma atividade reflexiva — metalingiiistica —
determinando, ao menos, duas atitudes basicas por parte da crianga: 1.) ser capaz de
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perceber o uso apropriado ou ndo de determinados recursos lingiiisticos, e, 2.)
mobilizar-se para propor possiveis solu¢oes, o que resultou nas segundas versoes.

Ainda em relagdo ao procedimento, observamos que sua elaboragdo teve por
propdsito primeiro mostrar a crianga que a escrita supde a leitura - escreve-se para
alguém ler - o que, nos parece, ndo faz parte das preocupagdes presentes nas salas de
aula. Nessas, normalmente, a crianga escreve para o professor corrigir, principalmente
os erros ortograficos. Ndo sdo, dessa forma, proporcionadas a crianga condigdes de
reflexdo sobre os aspectos relacionados a estruturagdo do texto escrito que permitem a
construcdo do sentido tanto para si como para sua audiéncia.

O CORPUS - ANALISE E DISCUSSAO

Em um primeiro momento, identificamos os eixos anaforicos das duas versoes das
narrativas e observamos a pertinéncia ou ndo do emprego dos recursos expressivos
desses eixos. Realizamos, igualmente, uma andlise comparativa das duas versoes.
Consideramos essa etapa da andlise como leitura do produto.

Os principais dados observados nas primeiras versdes foram:

1) a estratégia que consiste em empregar pronomes como formas referenciais (pessoal e
possessivo, principalmente) mostrou-se a mais problematica, no sentido de que, em um
nimero significativo de ocorréncias desses pronomes, houve ou ambigiiidade de
referéncia ou impossibilidade de determinar o referente;
Os segmentos a seguir, exemplificam esse problema:

Ex. 1. “Veio a outra cobra ¢ abragou a outra. (...) A ou tra cobra viu outra

cobra e gostou mais da outra. (Pa.)

Ex. 2. “Depois veio outra minhoca e gostou dela. Dai ele viu a cabega ...”

(Da.)

Ex. 3. “A minhoca estava andano até que o papagaio chegou e ele teve uma
ideia ele fez uma carinha no rabo dele. (Ca.)

Em relagdo ao emprego de pronomes como formas referenciais das duas cadeias
anaféricas selecionadas para analise observamos que em nenhum momento houve
dificuldades, por parte da crianca, em identificar os referentes a que essas formas
referenciais deveriam estar relacionadas (a cobra macho, em uma das cadeias, e a cobra
fémea, em outra).

O que faz, entdo, com que o texto escrito apresente problemas na utilizagdo desse
recurso  expressivo, seja  proporcionando ambigiiidade de referéncia, seja
impossibilitando a identifica¢@o do referente?

Para responder a essa pergunta, voltamo-nos a questao das exigéncias especificas
da produgdo do texto na modalidade escrita da linguagem.

Essa produgdo exige uma postura de distanciamento em relagdo ao préprio texto,
mesmo no curso de sua produgdo. Em outras palavras, exige uma capacidade de
descentragdo, de colocar-se na posi¢do enunciativa de quem I€ reflexivamente esse texto
de maneira a escolher, dentre os recursos disponiveis, aqueles que propiciam a
constru¢@o de um sentido por parte do interlocutor.
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Em relagdo a essa atitude - fundamental, em se tratando da linguagem que se
escreve - nos € possivel reivindicar o papel determinante das situagdes interativas
proporcionadas pelo procedimento adotado. No curso dessas interagdes procuramos
proporcionar condi¢des para que a crianga refletisse sobre as possibilidades de emprego
de pronomes como formas referenciais na construcio das cadeias anaféricas.

Em alguns contextos de ocorréncia desse recurso pudemos observar que
permaneceram, nas segundas versdes, determinados problemas, dentre os quais
destacamos a repeti¢do ndo necessdria de grupo nominal ou de nome em substitui¢io ao
pronome ou a possibilidade do pronome anaforizar mais de um referente. Seguem
alguns exemplos:

Ex. 4. “Dai a minhoca vermelha viu a cabe¢a que o papagaio vez ¢ a
minhoca vermelha gostou.” (Da.) (repeti¢do ndo necessdria)

Ex. 5. “Ela ndo sabia e acabou mordeno ...” (Pa.) (o pronome deveria ser
masculino).

Em um momento posterior, com uma leitura do processo de produgio das 2.
versoes, observamos as alteragdes que foram efetuadas entre as 1%. e 2%. versdes, a
partir de nossa intervengdo. Em outras palavras, analisamos as situagdes interativas que
proporcionaram condi¢des para que as criangas encontrassem estratégias cognitivo-
discursivas bem como identificamos as préoprias estratégias propostas.

A andlise, nesse contexto, mostrou-nos que a situagdo interativa mediada pela
linguagem propiciou a mobiliza¢do de operacdes de linguagem que se materializaram
em recursos expressivos mais adequados para a construgio das cadeias anaféricas.

Existem tarefas que uma pessoa é capaz de resolver, com éxito, sozinha; outras,
porém, poderdo ser alcan¢adas somente com a interven¢io de um interlocutor mais
hébil. Vejamos.

Uma andlise comparativa entre as 1*°. ¢ 2*. versdes das narrativas, mesmo que
consideremos somente “‘o produto”, ou seja, as narrativas em seu estado final, mostrou-
nos que, do ponto de vista da estruturag@o textual, as 2**. versdes, sdo indiscutivelmente,
qualitativamente superiores. Nesse sentido, podemos afirmar que a interagio social (e
aqui, reivindicamos a leitura do processo de produgdo das narrativas), guiada por uma
pessoa mais hdbil, propicia a mobilizagdo de operagdes de linguagem que se
materializam em recursos expressivos mais adequados para a construgdo das cadeias
anaféricas e, consequentemente da coesio.

Retomando a questdo da andlise do produto e/ou do processo de produgio,
observamos que a leitura do primeiro permitiu-nos apresentar e discutir as alteragdes
efetuadas pelas criangas nas 1*. versdes das narrativas e concluir pela superioridade
qualitativa das narrativas em 2°. versio.

Centralizando nossa andlise no processo de producdo dessas 2. versdes nos ¢é
possivel apontar para o cardter dialogico da construg¢do do conhecimento: o processo
interativo mediado por um outro e constituido pela linguagem propiciou a elaboragio de
conhecimentos, a mobilizagdo / emergéncia de operagdes cognitivo-discursivas que se
materializaram em produgdes textuais cuja estruturagdo, em segunda versdo, ¢é
qualitativamente superior, quando comparada a produgdo realizada autonomamente.

Relevamos, agora, a capacidade da crianga em perceber os problemas presentes
nas primeiras versdes e em propor determinadas estratégias para sua resolugio.
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Conforme pudemos observar em nossos dados, essas estratégias consistiram,
basicamente, em:
- atribui¢@o de nomes para designar os personagens;
Ex. 6. “Era uma vez uma cobra chamado Roberto.” (Ju. 2°. versao)
Ex. 7. “Veio outra minhoca que se chama Fafa.” (Cris. 2°. versdo)
- acréscimo de adjetivo indicativo de cor (Da.) ou de género (Ma.);
Ex. 8. “Era uma vez uma minhoca braneca sozinha.” (Da. 2. versao)
Ex. 9. “Um dia a cobra femia combinou com o namorado ...” (Ma. 2°. versdo)
- emprego de “cobro”, que, embora ndo permitido em Portugués, marca, igualmente,
os géneros dos personagens ¢, consequentemente, os diferencia;
Ex. 10. “E quando ela acoudou tinha um cobro ...” (Je. 2°. versao)
- substitui¢do do pronome indefinido por segmentos que contém informagdes que
permitem identificacdo do personagem.
Ex. 11. “Veio a outra cobra e abracou a cobra que estava dormindo. (Pa. 2°

Versao)

- acréscimo de segmentos ndo constantes nas primeiras versoes, cujas informagoes
permitiram, igualmente, caracterizar os personagens.
Ex. 12. “e a outra minhoca veio com o lacinho na cabeca. (Ca. 2°. versao)

Solugdes singulares, essas estratégias ¢ as conseqiientes alteragoes nas narrativas
em 1° versio, que as tornaram, do ponto de vista da estruturagdo textual,
qualitativamente superiores, refletem a importéncia da dimensao interacionista-social na
construgdo do conhecimento ¢ nos permitem pensar a relagao atividade de linguagem /
sujeito / conhecimento como um movimento dindmico de construgdo / constituigdo
reciprocas da linguagem, do sujeito e do conhecimento.

A responsabilidade da instituigdo escolar, a esse propésito, € impar; em nossa
cultura, é no contexto escolar que a crianga experiencia situagdes formalizadas de
ensino / aprendizagem . Desse modo, os esforgos precisam ser direcionados no sentido
de que o trabalho pedagdgico considere as dificuldades experimentadas pelas criangas
no processo de estruturagdo do texto na modalidade escrita da linguagem.

Compreender alguns aspectos desse complexo processo foi o que determinou e
orientou nossa pesquisa. Esse movimento, no entanto, colocou-nos diante de novas
questdes e da possibilidade de desdobramentos outros que poderdo ser enfrentados em
ctapas posteriores desse nosso nio concluido percurso.

Finalmente, observamos que as atividades de linguagem, aqui representadas pelas
narrativas das criancas, foram desenvolvidas em condig¢oes especificas de produgao; as
caracteristicas particulares das criangas, o ambiente escolar do qual elas participam, 0O
procedimento adotado, o livro a partir do qual foi possivel a escrita do texto, sao fatores
que, dentre outros, ndo podem ser negligenciados, portanto.
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