| Sinteses — Revista dos Cursos de Pés-Graduacio | Vol.2 | p.327-338 | 1997 |

POESIA NA ESCOLA: PRESENCA/AUSENCIA"

Tania Rocha PARMIGIANI

RESUMO Estuda-se a presenga/auséncia do género poético na escola tomando-se
como corpora livros diddticos do periodo de 1950 a 1990 e falas de professores sobre
a leitura de poesias na escola O estudo revela que na memdria de professores e em
livros diddticos, o género poético tinha forte presenca no passado, e a andlise mais
especifica revela que as poesias restringiam-se tematicamente ao ufanismo e as ligbes
de mora. Nas décadas de 60 e 70, hd um quase desaparecimento do género nos livros
diddticos, retornando a obras editadas nas décadas de 80 e 90. Os dados mostram que
o género tem sido, na prdtica, sonegado aos alunos, havendo atualmente uma
tendéncia a sua focalizagdo em livros diddticos e nas falas de professores.

SUMMARY /In this dissertation the presence/absence of the poetic genre in the school
is studied talking as its corpora school textbooks in the period between 1950 and 1990,
retired teachers’ speech and active teachers talking on te reading of poetry in the
classroom. On tese field notes te main object of investigation was if the genre was
focussed. The study reveals that in teachers memories and in the textbooks analyzed the
poetic genre was strongly present in the past. A closer analysis further pointed to the
fact the poems were tematically restricted to patriotic sentiment and moral preaching.
In the 60’s and 70’s the genre almost desappeared grom school textbooks staging a
comeback in the 80’s and 90’s. The data also show that the poetic genre has, in actual
practice, been denied to the students with a promise today of returning to the schools
manuals and to teacher’s language concerns.

Cenas das escolas hd alguns anos... meninas e meninos declamam no palco, as
criangas recebem os aplausos, maes assistem emocionadas as palavras proferidas pelos
filhos e, atentas, repetem: “Deus... Eu me lembro, eu me lembro. Era o tempo em que
todos declamavam, todos repetiam os versos de Casimiro de Abreu. Os versos, as vezes,
eram propagados e difundidos no meio do povo e batiam como um eco no coragdo de
muitos.. Chegaram outros versos: e novamente a poesia parecia ultrapassar as barreiras

" Texto resultante da Dissertacio de Mestrado com o mesmo titulo apresentada ao Curso de
Lingiiistica do Instituto de Estudos da Linguagem - Unicamp, no dia 04 de setembro de 1996, sob a
orientagdo da Prof. Dr. Jodo Wanderley Geraldi.
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das péginas dos livros e ultrapassar as aulas de Literatura, todos declamavam o soneto
do amor total... “De tudo ao meu amor serei atento...”. Mais tarde, alguém chegou e
recitou um poema de Bilac: “Ora direis, ouvir estrelas? Certo perdestes o senso!” E, em
uma outra oportunidade, dentro de uma Livraria, ouvi de uma aluna o seguinte: “Estive
tantos anos na escola ¢ ndo tive oportunidade de declamar um poema que gostasse”.
Confesso que foi a partir desse momento que senti a necessidade de estudar a relagdo
poesia/escola..Observei, também, que os livros usavam as poesias para ensinar
gramatica e/ou ainda para forgar os alunos a decorarem algumas palavras novas
(vocabuldrio)..Todos esses fatos fizeram-me percorrer a trajetdria da poesia, ontem e
hoje, para analisar:1) O tratamento que a escola dd ao texto poético, ji que a poesia,
enquanto género, apresenta um trabalho especifico com a linguagem.2) Os livros
didaticos de 1950 a 1990, enquanto material empirico que mostra a presenga/auséncia
do texto poético e o tratamento a ele dado ou proposto pelo autor (este representando,
na verdade, a ortodoxia escolar da clareza, precisdo, concisio do texto e de sua leitura
tnica);3) A fala dos professores observando a presenga/auséncia do poético .

Imagine agora a escola cheia de vida, onde meninos e meninas fizessem da poesia
ligoes de vida e da vida na escola: uma poesia. Onde pudéssemos pensar uma prética
pedagdgica aberta para o ato criador — aberto para a arte de sentir... repleta da “Arte de
ser feliz” de Cecilia Meireles

l. Poesia e escola: Desencontros e desencantos

Discursos fabricados, prontos. Culto pela objetividade, pela clareza, pela concisdo.
Assim € a nossa escola. Marcada pelas relagdes sociais de desigualdade e
ideologicamente comprometida com a elite, ela repete um discurso que homogeiniza e
aposta na unificacdo dos sujeitos envoltos nas relagdes pedagégicas, acreditando no
discurso nonolégico. e na interpretagio univalente.

Nesse contexto, o texto tido como ideal pela escola, modelo de concisdo, de
precisdo, de clareza e de objetividade parece ndo ser um texto para ser lido por alguém,
para ser completado por alguém. O texto ideal basta a si mesmo, por isso - como
acreditam - € passivel de uma s6 leitura , de uma s6 interpretagio.

A perspectiva que iluminard este trabalho vai em sentido contrario, por ndo
considar a lingua um sistema fechado, acabado, determinado, mas um produto histérico
e por issso mesmo flexivel, constituido ao longo dos processos interativos, considero
que cada texto completa-se na sua relagdo com o leitor. Nessa perspectiva o texto deve
nascer a partir da interagdo pretendida pelo locutor com seu possivel leitor, interagio em
que compartilham o vivido/o experimentado.

A poesia estard, nesse sentido, para a muiltiplicidade significativa. Seus espagos
vazios, os brancos a serem preenchidos exigem do leitor o ato cooperativo, permitindo
que desse didlogo autor/texto/leitor surja um encontro com uma histéria nova, nascida
dessa interagdo triddica. A grande relagdo da poesia com a realidade de sua época atesta
0 quao os textos poeticos estdo engajados em seu tempo e em sua histéria,
Benjamin(1985) explica a estreita relagdo entre as transformagdes técnicas da sociedade
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e as modificacoes da percepcdo estética, mostrando as miiltiplas consequéncias do
capitalismo na vida do homem contemporaneo . Para esse autor, o capitalismo introduz
progressiva perda da experiécia, a0 mesmo tempo que propicia a intensificacdo das
situagdes de choque em diferentes dominios.

No poema de Drummond, percebe-se essa relagdo homem/sociedade :

O boi

6 solidao do boi no campo

6 solidao do homem na rua!

Entre carros, trens, telefones,

entre gritos, o ermo profundo.

O solidao do boi no campo!

O navio-fantasma passa

em siléncio na rua cheia.

Se uma tempestade de amor caisse

As maos unidas, a vida salva...

Mas o tempo é firme. O boi € so.

No campo imenso a torre de petroéleo.
Drummond (1942)

Pelas muitas possibilidades de interpretagdo, a linguagem poética apresenta o
desarticular dessas conexdes convencionais. Rebelando-se contra uma sintaxe e fazendo
esquemas sintdticos significarem mais do que o nexo inter e intra frastico, a poesia cria
seu proprio universo — constituindo uma sintaxe que oferece uma forma para operar com
outro significado diferente daquele que a convengdo determinou.

Mas a escola trabalha o texto poético como um mero texto informativo, cerceada a
interagdo, o interlocutor torna-se incapaz de perceber a incompletude do texto, ndo
ultrapassando a leitura mecénica, a memorizagdo. E a poesia torna-se um exercicio de
copia, de repeti¢do, ou de estudos gramaticais quando deveria suscitar novos textos . O
livro didatico quase sempre € o instrumento que viabiliza esse exercicio de cerceamento
do poético.

2. A POESIA - O LIVRO DIDATICO: PONTOS EM DESENCONTRO
2.1.A poesia no livro didatico: de década... a década: a presenca/auséncia

Em anilise aos livros diddticos de Lingua Portuguesa utilizados pelas nossas escolas ndo
¢ dificil perceber que eles sempre estiveram ao lado do Estado e, via de consequéncia,
das elites dominantes, conforme estudos ja feitos por Eco & Bonazzi (1971) e
Nosela(1982). No desenvolver dessa andlise, percebeu-se que a presenga/auséncia da
poesia na Escola estd condicionada aos interesses do Estado.

O percentual de poesia na escola oscilou em fungio das mudangas promovidas pelo
Estado na politica educacional, conforme pode-se ver no quadro abaixo:
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DEMONSTRATIVO DO PERCENTUAL DE POESIA POR DECADA

DE- LIVROS AUTORES ANO POESIA | OUTROS | TOTAL | %
CA- EDICOES/SERIES TEXTOS DE DE
DAS TEXTOS | POE-
SIA
Lingua Portuguesa | Anibal Bruno 1995/28" Ed.. 3* a 4* Série Gin. 20 30 50 40%
1950 | Lingua Patria Adalberto Prado Silva 1959/6* Ed. 2* Série Gin. 18 22 40 45%
Antologia Napoledo Mendes 1955/4* Ed. 3" ¢ 4* Série Gin. 15 45 60 25%
Remissiva Almeida 1959/1* Ed.. Gin. 20 40 60 33%
Portugués Jodo Batista da Luz 1959/50" Ed. 1* ¢ 2°* Série Gin. 15 25 40 37%
Portugués no Raul Moreira Lellis
Gindsio
Portugués através | Magda Becker Soares 1969/10* Ed. 1* Série Gin. 16 32 48 33%
1960 | de texto Miguel Salles 1969/10* Ed. 1* Série Gin. 12 30 42 31%
Ensino Renovado | Domingos P. Cegalla 1969/15" Ed. 3* Série Gin. 12 30 42 28%
de Portugués Hordcio Rolim ¢ Jorge | 1966/15® Ed. 3* Série Gin. 07 20 27 35%
Portugués Magalhaes 1967/3 Ed. 2° Livro 20 40 60 33%
Portugués Judith B. Paiva e Souza
Portugués
1970 | Port Fundamental  [Jorge Teodoro D’olim 1970/3* Ed. 1* Série Gin. 03 18 21 14%
Port Leit. E Gram | Marote 1978/3" Ed. 1* Série Gin. 08 22 33 21%
Nossa Lingua Alpheu Tersdrio 1973/1* Ed. 7* Série 06 21 27 22%
Ens Ren Ling Naci | Geraldo Mattos e Eurico | 1974/1* Ed. 7* Série 06 28 34 21%
Ativ de Come Exp |Back 1975/1* Ed. 8" Série 05 18 23 21%
Miguel Salles
Herminio Sargentim
Portugués Através |Magda Soares 1982/1* Ed. 5* Série 03 14 17 17%
1980 | de Texto Herminio Sargentim 1987/1* Ed. 7* Série 04 25 29 16%
Atividades de Rosingela Borges ¢ 1980/1* ed. 7* Série 05 25 30 19%
Comunicagio ¢ Carlos Maciel 1983/1* Ed. 8" Série 08 22 30 26%
Expressao Roberto Melo Mesquita | 1986/1* Ed. 7* Série 06 14 20 30%
Criatividade em Lidio Tesoto
Comunicagdo
Pai Comunicagao ¢
Expressao
Texto ¢ Contexto
Descoberta ¢ Tadeu Rosato 1991/1* Ed. 7* Série 08 24 32 25%
1990 | Construgdo Céndida Zuiari 1993/1* Ed. 7* Série 04 26 30 14%
Vamos Escrever? | Faraco ¢ Moura 1994/1* Ed. 7* Série 04 30 34 11%
Linguagem Nova Magda Soares 1991/5" Série 09 11 19 40%
Portugués através | Douglas Tufano 1991/2* Ed. 7* Série 06 18 24 25%
de texto
Lingua Portuguesa
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A oscilagao nas décadas e, principalmente, a diminuigdo dos textos poéticos das
décadas de 1970 e 1980 parece coincidir com os decretos e leis que modificaram
sensivelmente o curriculo de 1° e 2° graus. O poético entraria em conflito com uma linha
tecnicista — preocupada em produzir “capital humano”. A reformulagdo dos livros
diddticos neste periodo fez desaparecer o poético, dando prioridade a textos jornalisticos
ou narrativos.
O estudo das temdticas mostrard a influéncia destas reformas de ensino: a) a
produgdo de uma poesia didética (décadas de 50/60); b) a indefini¢do de temas e quase
desaparecimento da poesia (década de 70); c) a poesia com temas sociais — uma
tentativa de recuperagao do espago perdido.(décadas de 80/90)




2.2. Poesias: temas mais freqiientes nos livros didaticos de 1950 a 1990
1° Periodo: Bilac e outros... O nacionalismo

Nesse periodo a poesia estava a servico dos ideais nacionalista e ufanistas do
Estado. A sua utilizagdo era frequente principalmente na década de 50 quando esses
textos chegavam a uma relagdo de até 40% dos textos presentes nos livros didaticos.
Como a temdtica era relativamente fechada, com temas praticamente determinados pela
ideologia da brasilidade, as questdes interpretativas eram mais ou menos abertas, ja que
eram feitas perguntas com possibilidades de elaborag@o de respostas pelo sujeito leitor

2° Periodo: Indefini¢do tematica... — E a poesia sai da escola...

Esse periodo apresenta caracteristicas diferentes. Era ditadura militar, houve, por
questdes politicas, uma mudanga radical nos contetdos disciplinares (Lei 5692/71).

Momento em que o percentual de poesia nos livros diddticos era mais baixo
chegando as vezes até a 15%, mas por outro lado houve, nesse periodo grande produgio
artistica engajada , chamada, por alguns, de poesia marginal..Como era censurada,
essa poesia aparecia em jornais clandestinos, mas ndo chegava a escola.por causa da
censura. No poema abaixo percebe-se esse descompormisso com problemas sociais da
década de 70.

“MOCA TOMANDO CAFE”
Cassiano Ricardo

Num saldo de Paris

a linda moga de olhar gris,

toma café

Moga feliz.

A riqueza € uma noiva, que fazer?
Que promete e que falta sem querer...
Chega a vestir-se assim, enfeitada de flor,
Quedé o lavrador?

Esta plantando café.

Quedé o café?

Mocga bebeu.

Mas a moga, onde esta?

Estd em Paris.

Moga feliz.

(apud Ferreira, 1975)

Embora os livros diddticos desse periodo ji tenham abandonado, em parte, o
excesso de religiosidade, civilismo e patriotismo, eles trazem temdticas ingénuas e tdo
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insipientes que pouco condizem com os inimeros problemas e conflitos trazidos pela
industrializa¢do rdpida, ou pelos ditadura militar.

3° Periodo: Rumo a poesia critica

Nas décadas de 80/90 pode-se observar uma nova fase da poesia visto que nesse
periodo aparecem autores contemporineos entre eles Drummond, Gulllar, Bandeira,
além de autores de poemas-cangdes como Chico Buarque, Milton Nascimento, Vinicius
de Moraes, Gilberto Gil entre outros. Normalmente esses poemas tratam diretamente do
problemas atuais como: a relagdo com o trabalho, m4 distribui¢do de renda, pobreza,
fome, questoes fundidrias.

E importante acrescentar ainda que contrapondo a uma visio ndo critica da
realidade presente nas décadas passadas, alguns autores das décadas de 80/90
reformularam as temadticas descomprometidas com a realidade social (das décadas de
50/60/70) — e parodiando — criaram poemas de outros poemas — trazendo assim uma
visdo critica e engajada para dentro dos versos. E o que se pode perceber no texto
abaixo que foi escrito a partir do texto — “Moga tomando café” de Cassiano Ricardo —
citado na década de 70.

“0 ACUCAR”

Ferreira Gullar

O branco aglicar que adogard meu café

nesta manha de Ipanema

ndo foi produzido por mim

homens que ndo sabem ler e morrem de fome
aos 27 anos

plantaram e colheram a cana

homens de vida amarga

e dura

produziram este agicar

branco e puro

com que adogo meu café esta manha em Ipanema.
(apud Tesoto, 1986)

E importante acrescentar que embora os livros diddticos tenham tentado atualizar
Os textos a partir da década de 80 , essa mesma atualizagdo parece ndo ter
acontecido no tratamento que o livro didatico dé ao texto poético, ja que durante a
pesquisa ficou patente a imposi¢do de uma interpretagdo dirigida — a busca de
“uma s6 leitura” resultando uma significagio monovalente. Esse tratamento
contraria uma concepgdo do poético como lugar de interagio — como espago da
unido de experiéncias e histérias dos sujeitos leitores, que abre o texto para a
possibilidade de muitas leituras. Torna-se importante ainda verificar a fala do
professor como mediador das atividades com o texto poético.
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III A FALA DO PROFESSOR: UM DISCURSO SEM POESIA?

Em uma aula de Comunicag@o e Expressdo em uma 5° série do 1° grau, em que se
utilizava o texto poético para leitura e interpretagdo de texto presenciou-se o seguinte:

A professora entra na sala. Alunos enfileirados em carteiras uma apds a outra.
Olhares. Falas. Sorrisos. Gestos de interagdo entre os alunos da turma. Eis que uma voz
ecoa forte!

Professora: - Ateng@o! Escrevam: aula de Comunicacdo e Expressdo. Assunto:
poesia. Olha! Nao quero ouvir um piu. Siléncio é bom e eu gosto! Por favor, ndo falem.
Hoje faremos leitura de um texto poético belissimo. Vocés vao adorar!

Alunos: ...sorrisos... olhares...

Professora: Prestem bem ateng@o, veja como eu gosto que leiam o poema! Vocés
deverdo ler igualzinho a mim. Quem ler melhor, ganhard uns pontinhos...Logo em
seguida comega a leitura do texto de Cecilia Meireles:

“Sonhos de menina”

A flor com que a menina sonha
estd no sonho?
ou na fronha?

Sonho.
risonho.
O vento sozinho
no seu carinho.
A vizinha
apanha
a sombrinha
de teia de aranha...

Na lua ha um ninho
de passarinho

A lua com que a menina sonha

¢ o linho do sonho

ou a lua da fronha?

(Meireles, 1968: 32-33).

Comeca, entdo, a tentativa de interagdo pelos alunos e as réplicas do professor:

Aluna: - Professora, € uma flor de verdade?

Professora:: Vamos ler em siléncio, sem perguntas!Se vocés conversarem nao vio
entender o texto direito. Olha, no final eu vou dizer a interpretacao correta do texto.

Professora: Agora faremos o estudo das palavras dificeis:Quem sabe o que é
linho?
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Aluna: - Professor, € o linho de verdade, ou é o linho do sonho?

Professora: - Linho, simplesmente. Vamos olhar no dicionério.

Aluna: - Mas professor... e 0 outro... aquele que a menina dormiu e sonhou...?
Professora: - No final, a gente vai ver o que o autor quis dizer...

(Didrio de Campo. Aula observada em Porto Velho, 15 de junho de 1995).

Percebe-se que a professora ignora a necessidade de interagdo entre os leitores e
persegue o texto dirigido, comandado, impondo ao leitor uma pseudo-leitura,.uma
atividade amarrada. Por se tratar de um texto poético esperava-se, pela prépria natureza
da linguagem diferente da linguagem comum, que houvesse, por parte da professora, um
tratamento especial, dadas as miiltiplas significagdes possiveis (ja que hd todo um
trabalho com a linguagem) e dadas as inimeras possibilidades de construcdo de sentidos
concedidas pelo texto poético ao leitor: abrindo um leque de significagdes. Mas
contrariamente, na escola e na fala do professor se promove a restricao de sentido, uma
leitura com uma interpretagdo ja determinada, impedindo a interagao do leitor com o
texto.

Percebendo o chamamento do texto para a viagem dos sonhos, a aluna continua
insistentemente a tentar estabelecer um sentido, entrar no sonho, desvendar seus
mistérios, sonhar também. Pergunta entdo o professor a classe: “o que € linho?” e,
imediatamente, a leitora pergunta: “- professor, é o linho de verdade ou é o linho do
sonho?” O professor mais uma vez se recusa a tdo evidente fantasia (ingressar para o
pais do sonho) ¢ solicita que a aluna consulte no diciondrio o significado da palavra
linho (nesse caso equivocadamente destaca, o professor, a palavra de seu contexto,
retirando-lhe a vida, tornando-a estéril — esvaziada de sentido).

Conclui-se, pelas andlises feitas,que nas décadas de 50/60 apareciam textos
poéticos, mas esses textos eram e estavam comprometidos com a ideologia dominante...
nada mais faziam do que controlar agdes e impor formas de conduta (através de
impregnagdes do civismo: amor ao trabalho, amor a patria). Nessas décadas apesar das
imposi¢des temdticas da escola, sempre penetrava pelas portas da vida ¢ da experiéncia
versos de sonho... de amor... que a vivéncia e as experiéncias traziam aos individuos. Na
década de 70, atendendo ao modelo novo, mesmo a poesia civica (aquela
ideologicamente comprometida) sumiu da escola (do livro didatico). . Nas décadas de
80 e 90, os livros diddticos lentamente mudaram a temdtica com a globalizag¢do da
economia — o entrelagamento dos mundos — e consegiientemente dos sujeitos —
dialeticamente aparecem duas tendéncias: por um lado, promove-se uma unido global
sem barreiras desses homens juntando-os todos, aproximando-os em um sé abraco; por
outro lado, a0 mesmo tempo, esse processo parece aproximar os homens de valores
histéricos e regionais, de certa forma, individualizados, contrapondo, assim, a uma
concepgao massificadora e global.

Pergunto: como encontrar a poesia em um processo/engrenagem que exclui o
homem, seu sentimento, suas emogdes da linguagem e das atividades pedagégicas? E
impossivel! Somente a reformulagio do ensino e o encontro de uma prética pedagdgica
que expressasse uma concepeao recuperadora do homem e de suas histérias poderia
suscitar a poesia da vida... a poesia que h4 nos sonhos dos homens”...
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