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O ‘INICIO SOLITARIO’ DO PROFESSOR DE Lil\{GUA ESTRANGEIRA
AO INVESTIGAR A PROPRIA PRATICA®

Maria Adelaide de FREITAS

RESUMO Este artigo tem como propdsito o estudo descritivo-analitico de um trabalho
de investigacdo do proprio ensino, realizado por professores de linguas com bagagens
tedricas em niveis diferenciados de profundidade. O estudo focaliza o ‘inicio solitdrio’
do processo reflexivo do professor, ou seja, o periodo em que ele investiga a sua
prdtica orientado apenas por dois roteiros que sugerem, sem impor, procedimentos
auto-investigativos, mas sem que tenha a possibilidade de discutir suas idéias e
concepgoes sobre ensino e aprendizagem de linguas com outros juizos tedricos,
inclusive com a pesquisadora. Depois de se descrever analiticamente os dados
resultantes do trabalho reflexivo que os professores desenvolvem através dos
procedimentos sugeridos (gravacdo em dudio, transcri¢do, descri¢cdo e andlise das
aulas e/ou dos proprios procedimentos), retomam-se as perguntas que nortearam o
estudo, respondendo-as individualmente. A conclusdo aponta para a viabilidade de se
desenvolver a prdtica reflexiva sugerida e relaciona as suas implicagées.

ABSTRACT This paper aims at developing a descriptive-analytical study of the
reflection/investigation by language teachers from theoretical backgrounds at different
levels of profundity concerning their own teaching. The study focus on the teacher’s
‘lonely beginning’ of the reflective process, i. e., the period within which the teacher
investigates his/her own teaching practice being only oriented by two sets of
suggestions for self-investigative/reflective procedures, but with no possibility of
discussing his/her ideas and conceptions about language teaching and learning with
other specialists, the researcher included. After the analytical description of the data
resulting from the teachers’ reflective work through the suggested procedures (audio-
recording, transcription, description and analysis of their classes and the procedures
themselves), the questions that oriented the study are brought into scene again, each of
them being answered individually. The conclusion points to the viability of the
suggested practice being developed and lists its implications.

' Texto resultante da Dissertagdo de Mestrado intitulada Uma andlise das primeiras andlises de
abordagem de ensino do professor de lingua estrangeira, apresentada ao Curso de Lingiifstica Aplicada do
Instituto de Estudos da Linguagem - Unicamp, em 01 de Outubro de 1996, sob a orientagdo do Prof. Dr. José
Carlos Paes de Almeida Filho.
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1. INTRODUCAO

Este estudo teve como objetivo investigar como o professor de lingua estrangeira
(LE) faz sentido do ensino que realiza quando em fase inicial de um processo auto-
investigativo.

Para tanto, buscou-se responder as seguintes pergunta e sub-perguntas de pesquisa:

* Como os professores de LE em-servi¢o, com bagagens tedrico-praticas em niveis
de profundidade diferenciados, realizam um processo de explicitacdo / explicagio /
interpretacdo da prépria pratica em sua fase inicial, quando ‘sozinhos’' tentam investigar
como ensinam € o porqué ensinam como ensinam?

- De onde eles partem?

- Que elementos ou pontos escolhem para discutir/registrar?

- Quais eles deixam ‘passar’/de escolher?

- Que tipo de explicagio ddo para o que fazem?

- Com que limitagdes se deparam?

- Quais sdo as suas potencialidades?

Cada um dos trés professores-sujeitos (Ps) pertencia a um determinado segmento
que os caracterizava de acordo com sua bagagem teérico—préticaz. Encontramos, assim,
o professor graduado em 1976, em exercicio regular da profissdao ha 5 anos na época, o
qual teve raras oportunidades de atualizag@o através de cursos e eventos e nenhum
acesso a literatura especializada na drea. Referimo-nos, por vezes, a esse professor como
‘desassistido teoricamente’, tomando-se por base exclusiva a sua categorizagdo. Esse
sujeito sera doravante referido como P1. O segundo sujeito (P2), graduado em 1981 e
em exercicio regular da profissao hd 9 anos, contava com um aprofundamento tedrico
um pouco maior, adquirido através de cursos de atualizag@o mais freqiientes e de alguma
leitura especializada. Escolheu-se o termo ‘atualizado’ para denomina-lo. O terceiro
sujeito (P3) graduou-se em 1990 e quando da coleta de dados exercia regularmente a
profissdo ha 5 anos. ‘Especialista’ foi a denominagdo a ele atribuida em decorréncia de
ter feito um curso de Especializagdo lato sensu em lingua inglesa, além de sua
participagdo em outros cursos e eventos e leituras especializadas. Sua bagagem tedrica
era, em parte, correspondente ao curso de Especializacdo em que se aprofundam leituras
e discussoes e se faz uma introdugdo a pesquisa.

Os professores-sujeitos receberam a proposta de desenvolver uma investigagdo da
propria pratica através de procedimentos auto-investigativos - andlise de abordagem de
ensino - exemplificados através de dois roteiros. Todavia, a eles foi dada a liberdade de
modificar ou substituir os procedimentos por outros que conhecessem ou viessem a
criar.

1 o 20 B ‘ . 5
Entende-se que olhar para a prdpria pratica inicialmente ‘sozinho’, antes de se expor ao olhar do
‘outro’, ¢ um direito do professor (Almeida Filho, 1996a). Estar ‘sozinho’, por outro lado, pode também ser
uma condi¢do de uma grande parte de professores desejosos de investigar a sua pratica, jd que eles nio tém
acesso a uma colaborac¢do mais direta e intensa com educadores, especialistas e/ou pesquisadores.
2 « o
Os dados foram coletados no semestre 02/1995, em uma cidade da regiao noroeste do Estado do
Parana.
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A fundamentar a proposta feita aos professores bem como os procedimentos
sugeridos, sustentamo-nos no programa de Formagdo Auto-Sustentada e Continuada do
Professor de LE’, conforme propoem Almeida Filho et alii (1993), Almeida Filho
(1996a, 1996b, 1995a, 1995b). Tal programa se insere em uma perspectiva que
reconhece a importincia do professor assumir um papel mais critico e
reflexivo/investigativo em relagéo ao préprio ensino.

Foi sugerido, portanto, que os professores gravassem e transcrevessem duas de
suas aulas tipicas e, a partir dai, descrevessem o que nelas desenvolviam, considerando-
se o contetido, o objetivo e os procedimentos de realiza¢do das atividades utilizados. Em
seguida, os professores explicariam o porqué desenvolveram as diversas atividades do
modo como o fizeram. Os professores poderiam ainda registrar em forma de didrio seus
sentimentos, opinides, expectativas, etc., em relagdo as atividades das aulas e a tarefa de
auto-investiga¢do que desenvolviam.

2. A FILOSOFIA SUBJACENTE A PROPOSTA INVESTIGATIVA

Propostas desse tipo se alinham com a filosofia subjacente a uma orienta¢@o vista
atualmente como desejavel quanto a formagdo do professor de linguas, a qual pode ser
denominada orientagdo reflexiva / investigativa.

Encarando a reflexdo como um elemento potencializador de uma prética
melhorada e/ou diferenciada que conferiria ao ensino de linguas o status de profissdo, a
orientacdo reflexiva ou investigativa prevé que o professor se torne especialista de si
mesmo ao desenvolver um senso de plausibilidade (ou envolvimento) em relagdo ao
ensino que realiza, conforme apregoa Prabhu (1992,1990), o que o tornaria mais apto a
operar com uma compreensdo/percep¢do subjetiva do ensino que faz, ou seja, com uma
conceituagdo pessoal de como o seu ensino conduziria a aprendizagem desejada, a partir
de uma nogdo de causalidade que tivesse uma medida de credibilidade para ele.

O desenvolvimento do senso de plausibilidade, contudo, ndo prescinde de uma
interlocugdo/interagdo com o ‘outro’ no que diz respeito a questdes da prépria pratica.
Longe disso, a interlocu¢do/interagdo com o ‘outro’ o fortalece ao permitir uma
construgdo conjunta de conhecimento.

Apesar das propostas geralmente encontradas na literatura, envolvendo a
reflexdo/o pensamento do professor, apresentarem um cardter sistemdtico mais
acentuado, Almeida Filho (comunica¢do pessoal) pondera que a sistematizagdo pode
ocorrer em graus diferenciados, dependendo do desejo do professor de se utilizar ou ndo
de procedimentos mais sistematicos. Segundo o autor, professores dentro da perspectiva
investigativa podem estar desejosos de uma postura critica que lhes permita interpretar
sua prdtica sem necessariamente estarem dispostos a uma colabora¢do ‘mais direta e
intensa’ com outros interlocutores. A eles bastariam, por exemplo, a participagio em

3 i & . . ¢ 5
Para uma discussdo mais aprofundada do referido programa bem como dos termos ‘auto-sustentada
e ‘continuada’, o leitor deve consultar o texto da dissertagdo (Freitas, 1996).
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eventos relacionados a seu campo de trabalho, leituras especializadas e discussdes mais
informais com seus pares.

Este estudo, entretanto, se empenha em examinar professores em processo de auto-
investigagdo através de procedimentos mais sistematicos, conforme apresentados
anteriormente.

Nossa escolha teria como uma de suas justificativas a tentativa de se ver
materializada uma proposta de auto-investigagdo geralmente feita a professores de
linguas em congressos e eventos do género, mas que geralmente ndo se sabe se e/ou
como € realizada.

3. DISCUSSAO DOS DADOS

Pode-se avaliar a complexidade do presente estudo pelo nimero dos sujeitos
participantes da pesquisa (3), cada um com uma bagagem tedrico-prética diferente,
multiplicado pelo nimero de procedimentos sugeridos (gravagio, transcrigéo, descri¢do
e andlise das aulas, mais didrio sobre suas aulas e sua experiéncia auto-investigativa) e
multiplicado pelo nimero de etapas (2 aulas gravadas na mesma turma (P3) ou em
turmas diferentes (P1 e P2)).

Iniciando pelo procedimento de gravagdo, os dados nos apontaram diferentes
categorias como: a expectativa diante da gravagdo, o impacto que ela causa, a
sobrecarga que acarreta aos professores, os critérios que estabelecem para a escolha da
turma e da aula a gravar, as suas decisdes quanto ao inicio, final e interrupcdes da
gravagao.

Se tomarmos a expectativa diante da gravagdo, por exemplo, dirfamos que P1 ¢ P2
demonstram uma certa ansiedade por temerem ser vitimas de um possivel juizo de valor
da pesquisadora. Superam, entretanto, a expectativa ao visarem um retorno em termos
de ganho com ela.

Considerando o impacto que a gravagdo provoca , P2 e P3 parecem sofré-lo mais
intensamente do que Pl ao se ‘ouvirem’ em atitudes, comportamentos, etc. que
‘estranham’, ou seja, ndo reconhecem como desejdveis. Uma possivel interpretagdo
desse resultado seria o maior conhecimento de P2 ¢ P3 de idéias e/ou conceitos
contemporaneos sobre ensino e aprendizagem de linguas que poderiam té-los feito
imaginar um ensino mais idealizado do que aquele que realizam.

A gravagio constitui, ainda, um elemento de sobrecarga aos professores no sentido
de ser uma preocupag¢@o a mais no ja complexo gerenciamento da aula. P1 e P2 mais
inexperientes do que P3 nesse quesito apresentam maior preocupagio com ela.

Mais significativos, entretanto, parecem ser os critérios de escolha da turma, da
aula, de seu contetido ou modo de desenvolvé-la e as decisdes quanto ao momento de
iniciar, finalizar ou interromper a gravagdo. Estas duas categorias deixam melhor
transparecer conceitos dos Ps sobre o ensino e aprendizagem de linguas além de uma
atividade mental/intelectual potencializada pela situagdo de pesquisa. Os referidos
conceitos sdo melhor localizados através da triangulagdo dos dados oriundos dos outros
instrumentos de pesquisa utilizados (questiondrios, entrevistas, memos, documentos) .
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Tomando P2 como exemplo, dirfamos que o critério de escolha de uma das turmas
em que realizou a gravagdo se sustenta na afetividade — uma de suas 5as. séries de que
mais gostava, composta em sua maioria de alunos bons e motivados. Terfamos, af, o
conceito subjacente de que a afetividade é um fator importante e/ou fundamental no
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. Gravar-se em uma turma como a escolhida
poderia, portanto, demonstrar uma prdtica mais condizente com esse conceito. A
importancia da afetividade ¢ ainda confirmada em outros momentos como o detectado
durante a entrevista, quando nos fala de seu objetivo principal:

[ ... ] Eu quero passar pra eles que é uma delicia aprender inglés, que é fdcil,
que é muito bom nos tempos de hoje [ ... | (ent/P1)

P1, por sua vez, poderia ilustrar uma concepgéo do que seria a prética do professor
- pelo menos a que deveria ser gravada - ao interromper a gravagdo quando explica
como se transformam sentengas afirmativas com o verbo ‘can’ em sentengas negativas
em que s6 ela estaria atuando. Os dados revelaram, de uma maneira geral nos trés Ps,
que a prética do professor a ser gravada se caracterizaria pela intera¢do, de determinado
tipo, entre professor e alunos.

Em relagdo ao procedimento de transcri¢do, levantamos categorias tais como:
reagdo do Ps diante dela, as simplificagdes, os apagamentos e as substituigdes que
realizam. Orientando o leitor para a leitura das trés dltimas categorias em Freitas (1996),
detemo-nos aqui apenas na primeira.

Os trés Ps reagem de modo semelhante diante da tarefa de transcricdo que
realizam, confirmando o depoimento de vdrios autores: um trabalho demorado e
cansativo. Muitos pesquisadores chegam inclusive a pagar ‘transcritores’ para
realizarem tal tarefa.

P1, por um lado, ndo reconhece valor imediato nessa tarefa - chega a chama-la de
‘chata’, atribuindo importincia apenas a gravagao.

P2, por outro lado, apesar de considerd-la demorada e cansativa, diz ter gostado de
realizar a transcrigdo. Vale ressaltar que P2 estava, a época, envolvida em outras duas
pesquisas que a orientavam a olhar para a prépria prética’ e o trabalho de transcri¢@o
pode ter contribuido quando a obriga a se deter mais demoradamente sobre essa pratica
em decorréncia de suas caracteristicas de idas e vindas e das pausas para o devido
registro.

P3, por sua vez, revela a importancia que atribui a transcrigdo ao descrever certos
cuidados que se deve ter ao realiza-la, apesar de ndo ter tido o tempo necessério para
observar tais cuidados. Em seu depoimento fica evidenciada a influéncia de seu curso de
Especializagdo quanto a construgdo de conhecimento referente a esse aspecto.

De qualquer forma, os dados concernentes a transcri¢do indicam a necessidade de
se aprimorar nossa investigagdo e reflexdo a seu respeito no sentido de estarmos
orientando os professores para que a utilizem como um procedimento valido de auto-

4 . S 5 s z
Esclarecemos que esse envolvimento de P2 no a inviabilizava como sujeito de nosso estudo pois que
ndo descaracterizava o ‘inicio solitdrio’ da auto-investigagdo uma vez que, durante a coleta de nossos dados,
ndo houve interagdes entre ela e outros especialistas para discussdo das questdes de ensino-aprendizagem que
estariam envolvidas nas pesquisas.
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investigagdo. Como isso poderia ser feito de modo a usufruir de suas vantagens,
minimizando-se, a0 mesmo tempo, suas desvantagens?

Antes de adentrarmos os procedimentos de descri¢do e andlise, convém esclarecer
que os Ps tinham a liberdade de organizar seus trabalhos conforme desejassem, ou seja,
poderiam descrever as atividades das aulas para em seguida analisd-las ou poderiam
analisd-las conforme as iam descrevendo. Ilustrou-se esta possibilidade, em um dos
roteiros, com o denominado didrio de dupla entrada o qual é composto de duas colunas.
Na coluna da esquerda, as atividades seriam descritas quanto ao conteddo, objetivo ¢
procedimentos/modos de realizagdo das atividades. A descrigio dos procedimentos
auto-investigativos desenvolvidos também poderia ser registrada nessa coluna. Na
coluna da direita, ‘entrariam’ as andlises ou comentdrios, opinides, sentimentos (=
didrio) relacionados as respectivas descrigdes a esquerda. Os Ps poderiam, ainda,
organizar seus dados seguindo seu proprio esquema. Os dados resultantes do trabalho de
cada professor, referidos como conjuntos de dados (CJDs), compreendiam os registros
concernentes a gravagdo, a transcri¢do, a descrigdo, a andlise e aos comentdrios,
incluindo a transcrigdo propriamente dita.

Devido a flexibilidade de organizagdo concedida aos professores ¢ a uma certa
dificuldade que revelaram em distinguir entre categorias e/ou fun¢des académicas como
a descricdo e andlise, foi necessdrio um certo mapeamento da pesquisadora para
localizar os registros relacionados a descrigdo (registros descritivos) e os relacionados a
andlise (registros analiticos). Tanto uns quanto os outros podem ser localizados em duas
outras categorias, ou seja, os registros AAs e os registros RTs. Tomando-se a
transcri¢ao como referéncia, os AAs sio registros localizados antes ou depois dela e os
RTs sdo registros concomitantes a ela.

Se nos detivermos no processo de descri¢do, podemos analisar os CJDs de cada
professor quanto a estruturag@o e ao estilo.

Sendo assim, enquanto P1 mantém uma estruturagdo préxima a sugerida nos
roteiros, P2 emprega uma organizagdo mais informal e P3 segue uma organizagao mais
sistemdtica. Quanto ao estilo, P1 assume um estilo generalizadamente impessoal e
conciso devido a uma provével influéncia do didrio de dupla entrada sugerido. J4 o
estilo de P2 € pessoal, mais fluente/solto. P3, por sua vez, apresenta um estilo hibrido,
oscilando entre o impessoal ou mais distanciado e o pessoal.

Os dados sugerem que em P1 predomina uma ‘configuragio formativa’ (cf. Freitas,
1996:169) de base prescritiva em que se legitimam modelos. Ao se utilizar de um
esquema proprio para organizar seus CJDs e de um estilo mais solto, P2, por outro lado,
parece se sustentar em uma caracteristica pessoal detectada tanto nos contatos com a
pesquisadora quanto em seus dados. Em P3, percebe-se um processo de apropriacdo de
idéias quando revela um tipo de ‘liberdade regrada’. Ou seja, ndo segue 2 risca as
sugestoes dos roteiros, conferindo aos CJDs organizagdo prépria, mas traz com ele
alguns clementos previstos no desenvolvimento de um certo tipo de pesquisa que
funcionariam como ‘regras’.

Os registros descritivos localizados entre os registros AAs sdo contemplados pelos
trés professores € 0 modo como sdo registrados segue a seguinte classificagdo: a
descri¢do pode se referir a aula de um modo geral no que diz respeito ao contetido,
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objetivo ou procedimentos de realizagdo de atividades ou pode estar relacionada a uma
atividade isolada; o conteiido e/ou objetivo podem ser descritos de modo indireto ou
podem ser inferidos da descrigdo do objetivo ou de uma justificativa. Os registros
descritivos localizados entre os registros RTs, por outro lado, estdo presentes nos dados
de P2 e P3, referindo-se, entretanto, apenas a descri¢do de procedimentos de realizagdo
de atividades e sdo inexistentes em P1.

Focalizando agora o procedimento de andlise, concentramo-nos nos registros
analiticos localizados tanto entre os AAs quanto entre os RTs dos CJDs dos trés
sujeitos.

A expectativa em relagdo ao procedimento de andlise era a de que ele pudesse
favorecer a elicitacdo e localizagdo de crengas de um modo mais explicito e consciente o
que, de certa forma, teria sido facilitado pelo procedimento de descrig@o.

As evidéncias demonstram, porém, que desenvolver tais procedimentos ndo €
tarefa tdo simples quanto possa parecer. Dificuldades encontradas quanto a prépria
descrigdo, por exemplo, sugerem que por ela ser uma fungdo mais ‘concreta’, por assim
dizer, ndo implica que seja facil de ser realizada.

Mapeando os CJDs para a localizagdo dos registros analiticos - os que explicariam
o porqué os Ps realizaram as atividades do modo como o fizeram, encontramos apenas
um exemplo deles em cada professor, proximo ao que havia sido sugerido, o que
caracterizaria uma quase total auséncia de andlise.

Buscando, a partir dessa evidéncia, descobrir a razdo dessa aparente auséncia,
aprofundamos nossa investigagdo dos dados e constatamos que a andlise havia se
configurado em termos de avaliagdo. Esta, por sua vez, se materializava em forma de
localizagdo de pontos desejdveis ou falhos/ndo-desejdveis com a predominéncia dos
segundos. A essa configuragdo de uma fun¢do em termos de outra chamamos de
‘transito’ ou ‘migrac¢do’ entre fungdes. A triangulagdo dos dados dos outros instrumentos
nos permitiu constatar o mesmo fendmeno entre as vdrias fungdes desenvolvidas. Assim,
ao invés de se descrever se avalia, ao invés de se analisar se descreve ou se avalia.

Se tomarmos especificamente o ‘trdnsito’ entre andlise e avaliagdo, poderiamos
indicar, como uma possivel razdo de tal fendmeno, o fato de ambas as fungdes serem
comumente tomadas como sindnimas. Considerando, por outro lado, que os dois
roteiros que os Ps receberam os orientavam quanto a andlise a ser realizada, outras
razdes, como as seguintes, podem ser previstas: i) pouca ou nenhuma experiéncia dos Ps
em realizar uma investigagdo da prépria pratica, utilizando-se de procedimentos de
pesquisa, incluindo a andlise, com os quais ndo estavam familiarizados ¢ o fato de
estarem realizando isso ‘sozinhos’; ii) falta de hdbito de se pensar nos porqués de
determinadas praticas pedagégicas no sentido de elicitar crengas, localizando-as nas
teorias que lhes ddo origem. Isso, por sua vez, teria suas préprias razdes como o
tratamento desarticulado entre teoria e pratica ou o tratamento da teoria sem a pratica a
que os professores sdo expostos.

Uma vez detectado o movimento que ocorreu entre andlise e avaliagdo, detivemo-
nos mais demoradamente nos registros analiticos/avaliativos indicados, como jd dito, em
forma de localizagdo dos pontos falhos e/ou desejveis.
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O estudo desses registros através da triangulagdo de dados permitiu-nos perceber
um movimento analitico permeando a avaliagdo do professor o qual se apresenta de
modo mais articulado e consciente num plano ascendente de P1 a P3. Os elementos
desejaveis ou indesejdveis ‘marcados’ em sua prdtica, por exemplo, poderiam ser
encarados como um meio de os Ps dizerem que estio reconhecendo ou refutando
clementos de sua pratica, baseando-se para isso nas préprias crengas. Vale ressaltar que
algumas articulagbes entre teoria e prética que chegam a ser estabelecidas pelos Ps
ocorrem segundo as suas préprias interpretagdes de aspectos tedricos e praticos,
envolvendo o processo de ensino e aprendizagem de linguas e ndo segundo as
interpretagdes de especialistas cujos preceitos tedrico-praticos resultariam da sua
apropriagdo em um nivel mais aprofundado de conhecimento e reflexdo e que, portanto,
poderiam guardar uma maior homogeneidade dentro da comunidade académica de que
se originam.

Retomando, nesse momento, as perguntas de pesquisa e sustentando-nos na
triangulagdo dos dados, poderiamos responder primeiramente que os professores, para
realizarem uma auto-investigagdo, partem do amdlgama de experiéncias’ ou
configuragdo formativa que caracteriza sua abordagem. Por amédlgama de experiéncias
ou configuragdo formativa entende-se as crengas, concepgdes, etc. que compdem a
abordagem do professor e que resultam tanto de suas experiéncias enquanto aprendiz de
linguas, quanto das experiéncias de sua educagdo formal bem como daquelas resultantes
do exercicio da profissdo.

E de um quadro de abordagem oscilante entre o querer se desvencilhar da antiga
prética para outra que desconhece que P1 parte para fazer sentido da prépria pratica. P2,
por sua vez, parte de uma abordagem composta de crengas convalidadas de sua
experiéncia de aprendiz de linguas, mais os conceitos adquiridos em programas de
formag@o ou ainda conceitos resultantes do questionamento de crengas antigas. Ja P3
parece partir de uma abordagem dicotomizada entre a inclinagio para legitimar os
conceitos construidos em sua formagdo mais recente e a refutagio de conceitos fora
dela, destacados como pontos falhos a serem revertidos.

Quanto a questdo dos elementos que os Ps escolhem para discutir/registrar,
repetimos que eles apontam aquilo que eles reconhecem como desejével ou ndo-
desejdvel de estar sendo realizado. Os pontos destacados se materializam em elementos
como: a repeti¢do, o timbre e volume de voz, etc., ou seja, elementos aparentemente
mais simples e visiveis. Embora os estudiosos das questdes do ensino sugiram que os
professores se ocupem de questdes mais profundas, mesmo que dificeis ou mesmo
impossiveis de serem solucionadas, cremos que, dada a formagdo de nossos sujeitos e a
condi¢do a que foram expostos para realizar esse trabalho - um ‘inicio solitdrio’ em
termos de discussdes, esperar que detectassem pontos mais sutis estaria além das
expectativas. Um exemplo seria esperar que P2 percebesse a ideologia que se dissemina
quando se ensina 0 “Do you like (a certain animal)? Yes, I do. No, I don’t.”” (uma de
suas aulas) e se induz os alunos a associarem os animais ‘bonitos e liteis’ com a primeira
resposta € 0s ‘nocivos’ com a segunda.

s Veja também a esse respeito o estudo de Gimenez (1994).
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Localizar elementos que deixam de escolher, por outro lado, foi uma tarefa dificil
de se realizar nesse ‘inicio solitdrio’, pois concluimos que, para tanto, precisariamos
entrar em uma fase seguinte da formagdo auto-sustentada, ou seja, a de interlocugdo
entre educador/pesquisador e professor. O argumento aqui é que, sem isso, ndo
saberiamos se o professor ndo percebeu determinado elemento ou simplesmente decidiu
ndo discuti-lo ou registra-lo.

A pergunta que se refere ao tipo de explicagdo que os Ps ddo para o que fazem é,
na verdade, uma extensdo da primeira em que se discute a configuragdo de abordagem
de cada professor como resultado do amédlgama de experiéncias a partir do qual se
refutam ou se convalidam préticas ou conceitos conforme sejam vistos como desejdveis
ou indesejdveis de serem concretizados. Conforme ja exposto, a explicagdo da prépria
prética se configurou, de modo geral, através da avaliagao concretizada, por sua vez, na
localizacdo de pontos falhos e/ou desejaveis.

As limitagdes com que deparam ao se auto-investigarem, a préxima questdo, se
desdobram em limitagdes em um nivel imediato, incluindo questdes praticas/técnicas
como a disponibilidade de tempo e recursos fisicos que emperram, em parte, 0 processo
e em um nivel mais abstrato envolvendo questdes de competéncia como o grau de
conhecimento tedrico-pritico em seus mais variados aspectos e a capacidade de
explicitar tal conhecimento, articulando-o a prética por meio de fun¢des académicas
entre elas a descrigdo e analise sugeridas nos roteiros. Constatou-se um mesmo nivel de
dificuldade dos Ps ao lidar com as fungdes académicas, caracterizando-se o
‘trinsito’/’migracdo’ entre elas, sendo mais acentuado o ‘trdnsito’ que se deu na
transposi¢@o da analise para a avaliagdo.

Quanto a ultima questdo, sobre as potencialidades dos Ps ao se auto-investigarem,
as evidéncias revelam que ao se envolverem com a andlise de abordagem de ensino, os
Ps tiveram a possibilidade de articular teoria e prdtica mais explicitamente quando
identificam pontos em que podem realizar tal vinculagdo. Constatou-se, entretanto, que
o niimero e qualidade de articulagdes variam num movimento ascendente de P1 a P3 e
que ocorrem através dos ‘conceitos interpretados’ dos Ps com a prética que julgam
correspondente, o que poderia, por vezes, parecer inconsistente diante de uma
perspectiva académica mais rigorosa. Mereceu destaque um tipo de articulagdo que
consiste ndo da ligagdo consistente entre teoria e pritica, mas da percep¢do da propria
inconsisténcia entre elas. Embora a atividade mental subjacente ao processo reflexivo
que os Ps desenvolvem ndo parega visivel para Pl e P2, sendo um pouco mais
consciente para P3, ela é potencializada no desenvolvimento do processo como um todo.

4. CONSIDERACOES GERAIS

As evidéncias do estudo revelam que, mesmo diante das limitagdes com que se
deparam, os professores-sujeitos conseguem fazer sentido de sua prética e a explicitam,
utilizando-se dos recursos oferecidos segundo sua interpretagdo, apontando para toda
uma atividade intelectual subjacente.

131



Isso nos leva a concluir pela viabilidade da andlise de abordagem de ensino como
uma prdtica reflexiva desejdvel de ser desenvolvida para o crescimento do professor de
LE e prevemos, a partir dos dados do ‘inicio solitario’ do professor em processo de se
auto-investigar, que, nas fases interativas subseqiientes em que se vislumbra uma
colaboragdo entre educador e professor, a atividade intelectual que permeia essa pratica
reflexiva seja ainda mais potencializada.

Entendemos, porém, que os resultados implicam um redimensionamento da
proposta de andlise de abordagem de ensino no que tange: i) as orientagdes quanto as
fungdes académicas a serem desenvolvidas; ii) a um exercicio mais rigoroso do
pesquisador/educador no sentido de despojar-se de seus juizos de valor para que
realmente deixe para o professor o espago que a ele se apregoa quanto a construgdo do
conhecimento; iii) ao fato de se considerar, de inicio, o processo de mudanga, revendo
questdes relacionadas a sua prdpria concepgdo, ao seu ritmo, a sua ‘qualidade’ e
‘quantidade’ (cf. Freitas, 1996). Esta ultima implicagdo se liga ao fato de a mudanga ser
um elemento que aparece muito fortemente ligado as expectativas dos Ps, conforme
revelam os dados, além de ser um componente bdsico em que se apoiam as propostas de
préticas auto-investigativas.

Este estudo espera, em dultima andlise, contribuir teorizagdo para aqueles que
considerarem o ‘inicio auto-sustentado’ uma prética importante de ser desenvolvida
antes que se estabelecam interagdes/interlocugdes subseqiientes de natureza variada. Ao
mesmo tempo, o estudo se presta a andlises e criticas de suas potencialidades e
limitagdes, permitindo-nos, dessa forma, novas reflexdes e reformulagdes que venham a
contribuir para o avan¢o de nossa compreensdo tedrica e de procedimentos de
encaminhamento de renovagdo da pratica para a formagao de professores em geral e de
professores de LE em particular.
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