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CLICHES EM REDACAO DO VESTIBULAR: ESTRATEGIA DISCURSIVA'

Nair F. Gurgel do AMARAL

RESUMO O presente trabalho tem como corpus as Redacdes do Vestibular/92, da
Universidade Federal de Rondénia - UNIR. A andlise principal recai sobre um corpus
especifico: as redagoes que optaram pelo tema “A violéncia deve ser combatida com
violéncia?”, por encontrar nelas niimero significativo do objeto de estudo: clichés em
redagoes do vestibular. O uso dos clichés é abordado tendo como referéncia a corrente
francesa da Andlise do Discurso, através do estudo das Condigdes de Produgdo e do
jogo de imagens de Pécheux (1969) e da teoria da heterogeneidade que institui a
existéncia da polifonia como marca caracteristica dos discursos a partir de Foucault,
Bakhtin e Lacan. O objetivo maior da pesquisa é encontrar causas que expliquem a
op¢ao feita pelo vestibulando e justificar o uso do ‘jd dito’ como estratégia discursiva.
Apoiada nos conceitos de Bakhtin (1929) sobre as categorias da ideologia do
cotidiano, nos estudos de Maingueneau (1987) sobre a heterogeneidade mostrada, nos
trabalhos de Jolles (1930), Reboul (1975) e Schneider (1990) sobre as formas simples e
o uso dos lugares comuns, foi possivel concluir que o uso de clichés deve-se a
estratégias utilizadas pelo vestibulando de acordo com as imagens (veiculadas pela
escola) que ele faz de seu interlocutor e do texto em si enquanto instrumento discursivo
numa instancia especifica. Ao se apropriar do discurso do Outro, como instrumento de
argumentagdo, o sujeito ndo deixa de garantir sua individualidade. O fato de recorrer
a um discurso de autoridade, além de tornar seu proprio discurso irrefutdvel,
demonstra sua ndo passividade. As contribuicoes deste estudo visam sobretudo a
sugestoes de alteracdo no ensino de primeiro e segundo graus, especialmente aos
professores de Lingua Portuguesa e as propostas de temas para o Vestibular,
explicitando critérios que facam do vestibulando um sujeito ativo e estimule a produgdo
de textos polifénicos.

Minha dissertagdo tem como proposta analisar os clichés em redagdes do
vestibular. Como corpus de andlise tomei, das Redagdes do Vestibular/92, da
Universidade Federal de Rondonia - UNIR, as que se sobressairam na utilizagdo do

" Texto resultante da Dissertagdo de Mestrado com o mesmo titulo, apresentada ao Curso de
Lingiifstica do Instituto de Estudos da Linguagem — Unicamp no dia 06/09/97, sob a orienta¢do do Prof. Dr.
Sirio Possenti.
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cliché. Numa primeira andlise, observei que a ocorréncia de clichés nas redagoes foi
uma constante; o que nao causou nenhuma surpresa, especialmente por considerar os
diversos sentidos que podem ser dados ao termo cliché. Como o tipo de cliché mais
utilizado foi o provérbio e outros enunciados semelhantes, (ditados, adagios,
pensamentos, sentengas, aforismos, méximas, slogans, etc.) achei melhor limitar a
andlise dentro de um corpus representativo desse tipo de ocorréncia. Foram, entdo,
separadas 500 redagdes especificas de um tema - A VIOLENCIA DEVE SER
COMBATIDA COM MAIS VIOLENCIA? - por representar, dentre os temas
solicitados, a preferéncia dos vestibulandos (63%) e o tema que mais favoreceu o uso de
clichés (72%).

O objetivo principal deste trabalho estd na seguinte problematizagdo: o uso
abundante de clichés em redagoes do vestibular passa pela questao do assujeitamento ou
¢ uma estratégia discursiva utilizada pelo vestibulando na elaboragdo de seu texto?

Na busca pelas causas que pudessem explicar a op¢ao discursiva feita pelo
vestibulando e justificar o uso do ‘ja-dito’ como estratégia, levaram-se em consideragdo
as restri¢des impostas pelos temas e as relagdes institucionais na producdo do discurso.
Dessa forma, meu trabalho baseia-se numa dupla proposta:

e analisar as condigdes de produgdo que envolvem o processo do concurso
vestibular;

e propor uma mudanga na prética pedagégica dos professores.

E evidente que percebo serem duas propostas ligadas a dominios diferentes, quais
sejam: conhecer ¢ interferir. Poderia perfeitamente abrir mio da segunda e me dedicar
apenas a primeira, aprofundando meus estudos sobre as circunstincias que levam a
utilizagdo de clichés nas redagdes do vestibular. Porém, carrego comigo uma vontade
muito grande de contribuir para a construgdo de novas praticas, principalmente daqueles
que trabalham com a produgdo escrita nas escolas. Em fungio dessa segunda proposta é
que encaminhei minha pesquisa para o estudo das condigdes de producdo, pois sei que,
quanto melhor conhecer as causas do problema, mais claro pode ser o meu projeto de
agao. Portanto, entender tais fendmenos e interferir, principalmente porque ¢ este o lugar
da minha intervengdo politica e profissional, que por sua vez é também académica,
constituem os objetivos principais de meus estudos.

Pautada em um diagnéstico realista, pretendo, em primeiro lugar, entender porque
as coisas sdo assim. Depois, assumindo que nem todos os sujeitos sdo iguais e que
portanto as subjetividades sdo diferentes, desejo encontrar uma teoria do discurso
alternativa a do sujeito assujeitado, uma teoria alternativa ao aparelho ideoldgico como
estritamente assujeitador e reprodutor - baseada na concep¢do de um sujeito
heterogéneo - que “mistura” muitos pontos de vista. Isto significa que posso imaginar
uma histéria diferente ¢ projetar uma saida. E que penso que, além de as pessoas nio
serem iguais, cada pessoa ndo ¢ igual em todos os lugares ou momentos. Isto é, uma
pessoa ¢ diferente da outra e cada um € dividido, diferente. Entendo que essa € a base da
heterogeneidade.

O uso dos clichés é abordado tendo como referéncia a corrente francesa da Anlise
do Discurso, através das Condi¢des de Produgio e do Jogo de Imagens de Pécheux
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(1969) e da Teoria da Heterogeneidade que institui a existéncia da Polifonia como
marca caracteristica dos discursos a partir de Foucault, Bakhtin e Lacan.

Apoiada nos conceitos de Bakhtin (1929) sobre as categorias da ideologia do
cotidiano, nos estudos de Maingueneau (1987) sobre a heterogeneidade mostrada, nos
trabalhos de Jolles (1930), Reboul (1975) e Schneider (1990) sobre as formas simples e
0 uso dos lugares comuns, tentarei mostrar que o uso de clichés deve-se a estratégias
utilizadas pelo vestibulando de acordo com as imagens (veiculadas pela escola) que ele
faz de seu interlocutor e do texto em si enquanto instrumento discursivo numa instincia
especifica e que, ao se apropriar do discurso do Outro, como instrumento de
argumentag@o, o sujeito ndo deixa de garantir sua individualidade. O fato de recorrer a
um discurso de autoridade, por exemplo, além de desejar tornar seu préprio discurso
irrefutdvel, demonstra sua ndo passividade.

Inicio minha dissertacdo contando um pouco a histéria do Vestibular no Brasil,
dando énfase a abordagem feita sobre Redag@o no Vestibular, principalmente, na
escolha dos temas e nos critérios de corre¢do. Dessa forma, penso dar conta do meu
propdsito de analisar as redagdes, considerando as condigdes de produgdo mais
imediatas. Como meu objetivo especifico ndo € discutir o vestibular, limito-me, além de
mostrar os antecedentes histéricos, a fazer algumas criticas e arriscar algumas sugestoes
como forma de contribuir para minimizar o terror de um dos maiores vildes da educagdo
brasileira. E como diz Rubens Alves: “seu poder de aterrorizar e intimidar € maior que
todas as nossas filosofias e portarias empacotadas (...); o vestibular é instrumento de
terror que determina os rumos da educagdo com muito mais poder que todas as nossas
leis”.

Percebeu-se que a obrigatoriedade da inclusdo da prova de redagdo nos exames
vestibulares a partir de 1978 ndo provocara, ainda, a pressdo positiva esperada sobre o
ensino do segundo grau, no sentido de desenvolvimento efetivo da habilidade da
expressdo escrita. Sabedores dos critérios de confecgdo de escores atribuidos as
redacOes no concurso vestibular, os professores continuaram a negligenciar o ensino
desse “tipo de saber” e os alunos, consegiientemente, ndo foram estimulados a praticar a
escrita.

Por outro lado, a grande flutuagdo de julgamento entre os examinadores, na
corre¢do de um mesmo grupo de provas, mostrava que o processo de avaliagdo era
bastante subjetivo, principalmente se comparado com a corre¢do dos testes objetivos,
por computador. Um dos fatores que influenciam na fidedignidade das corre¢des é o
volume de redagdes corrigidas, agravado, muitas vezes, pelo fato de cada redagdo ndo
passar pelas maos de, pelo menos, trés avaliadores.

Acreditamos, porém, ser possivel minimizar este tipo de problema, desde que haja
“vontade politica”, pois tal procedimento demanda recursos humanos e financeiros e
talvez, para algumas pessoas, ndo compense o alto investimento, mesmo quando se
pensa em contribuir para diminuir as diferengas sociais.

No Capitulo II foi feita uma leitura de outras andlises sobre as redagdes no
Vestibular, mais especificamente daquelas que tratam do lugar comum no discurso.
Vali-me dos estudos feitos por Claudia Lemos (1977), Alcir Pécora (1980), Maria
Thereza Fraga Rocco (1981) e Maria da Graga Costa Val (1991). Confirmou-se a
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importancia de considerar as Condi¢des de Produgdo na anélise de produgdes escritas. O
enfoque funcional, baseado na progressdo da informagio, que vai além dos limites das
oragdes ¢ frases e desenvolve sua linha de pesquisa a partir da descri¢do do tdépico no
discurso teve, também, sua relevancia reforgada.

Para uma abordagem tedrica do problema da coeréncia textual e discursiva, apoiei-
me nas meta-regras de Michel Charolles (1978). Através da meta-regra da Repeticao -
“para um texto ser coerente é preciso que contenha, no seu desenvolvimento linear,
clementos de recorréncia escrita”- foi possivel mostrar que a repeticdo é condigdo
importante para que uma seqiiéncia seja coerente, homogénea e continua. A lingua
dispde de recursos que possibilitam a repeticdo a distancia e permitem um certo jogo de
retomadas a partir do qual se encontra estabelecido um fio textual condutor.

Outro fator importante, considerado nas andlises das redagdes do vestibular, foi a
questdo das imagens que, segundo Pécheux (1969), os interlocutores levam em conta no
discurso produzido. Ao utilizar recursos como a referéncia, a anifora ou a coesdo
lexical, os vestibulandos estdo projetando a imagem que fazem de si, do interlocutor e
da situagdo de produgdo do discurso. Em outras palavras, a utilizag@o de tais recursos
representa a expectativa que um produtor de texto tem em relagdo a recepgio por parte
de seu interlocutor, tendo como pano de fundo a escola, historicamente representada na
figura do professor. Essas imagens fazem com que o texto escrito acabe incorporando
influéncias negativas do ensino. Nio é possivel entdo, entender a questdo das redagoes
sem levar em conta as condi¢des de produgdo, pois, de acordo com o quadro
apresentado por Pécheux, o autor do texto precisa antever as expectativas de seu
interlocutor e, a partir disso é que argumenta para que possa levar o interlocutor as
conclusdes por ele estabelecidas. O texto final seria, assim, o resultado de um jogo entre
dois sujeitos historicamente situados e os lugares que esses sujeitos (vestibulando e
professor) vao ocupar na cena enunciativa. E como se houvesse uma simulagdo e néo
uma produgao real. Ao ocupar um determinado lugar, o aluno diz o que ele acha que se
espera que ele diga desse lugar, para um interlocutor que ele sabe ndo estar interessado
na opinido dele; prova de que o quadro institucional é viciado. A imagem que o
vestibulando faz daquele que corrigird seu texto pode induzi-lo a ndo tomar posicoes
definidas, levando-o, inclusive, a criar um discurso impessoal, 0 que o leva a “dizer sem
dizer”. Nesse sentido, o interlocutor acaba ndo apenas por impor-se ao locutor, mas
também por ameagar destruir o préprio papel de sujeito que ele deveria ter numa relag@o
intersubjetiva. O que vemos nos textos de nossos vestibulandos nio chega a ser,
portanto, nem de longe, um processo interacional que exige dois sujeitos, cada um com
legitimidade para defender sua posigdo. Na escola, é como se o aluno nio tivesse essa
legitimidade. Adepta de um discurso monof6nico em relagdo a produgdo escrita, a
escola ndo discute pontos de vista, ndio mostra correntes, nio propde alternativas. Ao
aluno resta apenas demonstrar que aprendeu as regras do jogo.

De acordo com a teoria discursiva adotada, onde a ideologia tem a ver com o
didlogo intertextual, entendemos que, ao propor um tema para o aluno, o professor
poderia criar as condi¢des de um didlogo: o produtor sendo sujeito de suas agdes e
interagindo com o interlocutor que sabe que ensinar ¢ criar espagos para fazer falar, isto
¢, trabalhar com a idéia de que o aluno, ele mesmo, ponha na escrita varios textos em
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relagdo. Tais relagdes intertextuais sdo mais completas que a mera relagdo dialégica e a
mera questdo do respeito pelo outro, embora essas questdes sejam fundamentais,
evidentemente.

Para a Andlise do Discurso, por isso, conhecer as condi¢des de produgdo é
fundamental, pois s6 elas irdo explicar a ocorréncia de determinado discurso em
detrimento de outro.

O Capitulo III € a parte da dissertacdo onde expus uma visada discursiva sobre o
meu objeto de estudo - os clichés no discurso. Comego ressaltando que ndo tenho por
objetivo definir o que seja um cliché e nem mesmo separd-lo como uma forma
discursiva especifica. O que proponho ¢ fazer um levantamento das ocorréncias, que, ao
longo dos tempos, acabaram por se misturar no cotidiano dos usudrios. Na verdade, nio
existe nenhum motivo maior que justifique a opgdo pelo termo, “cliché” uma vez que
poderia ter escolhido qualquer um de seus pares sinonimicos: chavao, frase-feita, lugar
comum, jd-dito, discurso de outrem, etc. Tanto que, muitas vezes, utilizei um pelo outro
no decorrer da dissertacdo. Além disso, nada garante a estabilidade dos conceitos, uma
vez que os proprios diciondrios os aproximam e ndo apresentam nenhum traco
seméntico que diferencie o sentido dos trés termos. Tudo depende do contexto em que o
termo ocorre, das circunstidncias da ocorréncia, dos interlocutores envolvidos, da
conveniéncia de utilizar um termo de preferéncia a outro e, até mesmo, de um eventual
“gosto pessoal” do locutor.

Reboul (1974) disse que essas formas assumem papéis diferentes nas vozes
diferentes que as pronunciam. Um pensamento, por exemplo, pode transformar-se,
conforme as circunstancias: “a sentenca MENS SANA IN CORPORE SANO torna-se
méxima na €tica de Spinoza, divisa no frontdo de um centro esportivo, cliché num
discurso oficial e slogan num cartaz reclamando créditos para esportes”.

Para o presente trabalho, isto é, para a andlise das reda¢des do Vestibular/92 -
UNIR, todas essas ocorréncias (provérbios, slogans, pensamentos, méaximas, chavdes
etc.) serdo consideradas ‘“clichés”, uma vez que a abundéncia com que aparecem é
considerédvel. Assim, consideramos o ji-dito como parte das condigdes de produgio,
através do interdiscurso e o cliché como a exasperagdo do jé-dito; uma reproducio do
dito, do dizer, ndo no seu contetido, mas na sua forma mesma, que retorna.

Tratamos de mostrar, nesse capitulo, através da andlise de algumas dessas formas
como o Provérbio, o Slogan e as Citagdes que quando o lugar-comum é muito utilizado
na escrita, fica patente o fracasso da mesma, uma vez que o seu uso € determinado pelas
condigdes de produgdo escolares, cuja conseqiiéncia maior é o apagamento da
interlocucao.

Entretanto, o que garante que um produtor de texto seja sujeito do que diz e que,
sendo sujeito, se constitua também em autor, que ¢ um modo de o sujeito se manifestar,
ndo € apenas o que ele diz, mas a estratégia utilizada para dizer o que diz. Assim, o
sujeito pode ter seu texto construido sobre as bases do discurso alheio e garantir “a
autoria” do que escreveu.

E importante ressaltar a questdo da IDEOLOGIA no seu relacionamento com a
linguagem, ou seja, como € que a ideologia fala através dos discursos. Estudar a
ideologia de um texto ¢ saber ler o que estd no “vio do discurso, no nio dito”.
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No caso dos provérbios, por exemplo, ndo podemos ignorar a relagio de
contradi¢do existente entre eles. Sua existéncia mostra uma sociedade heterogénea, com
sujeitos divididos, ou seja, 0 mesmo sujeito pode se dividir entre duas ideologias,
dependendo das circunstincias.

Percebemos que a ideologia dos clichés ¢ de natureza variada, porém eles tém o
objetivo de veicular uma verdade. Assim, entende-se que os clichés sejam de natureza
contraditdria, jd que sua verdade ¢ de circunstancia. Sabendo que os clichés podem
servir a vdrios discursos, fizemos, levando sempre em consideragio o contexto do qual
foram retirados, uma divisdo dos principais clichés, encontrados nas redagdes
analisadas, em blocos ideolégicos com o objetivo de vislumbrar, a partir do corpus
analisado, as ideologias subjacentes aos textos. Apesar do que diz Bakhtin - “o centro
organizador de toda enunciagdo, de toda expressdo, ndo é interior, mas exterior: estd
situado no meio social que envolve o individuo. S6 o grito inarticulado de um animal
procede do interior, do aparelho fisiolégico do individuo isolado. E uma relacdo
fisiolégica pura e ndo ideologicamente marcada” - o estudos das ideologias subjacentes
aos textos dos vestibulandos me levou a concluir que os sujeitos sdo heterogéneos e que
a ideologia ndo os torna, necessariamente, lineares e previsiveis. O que faz com que o
sujeito seja diferente na igualdade pode ser visto a partir da idéia de Certeau, segundo a
qual os sujeitos ndo sdo meros consumidores, mas usudrios que sabem, na rotina do
cotidiano, personalizar o que usam € o que fazem.

Abrimos um paréntese neste capitulo para falar um pouco do JOGO DA
PARAFRASAGEM. A AD mantém uma relagdo essencial com a parifrase desde o seu
inicio. Pécheux (1969) jd afirmava que era preciso admitir que palavras, expressdes e
proposigdes literalmente diferentes podiam ter o mesmo sentido no interior de uma
formagdo discursiva dada. De acordo com Maingueneau (1987), a parafrasagem ¢é
utilizada na AD como tentativa para controlar em pontos nevralgicos a polissemia aberta
pela lingua e pelo interdiscurso. Fingindo dizer diferentemente a mesma coisa para
restituir uma eqiiivaléncia preexistente, a pardfrase abre, na realidade, o bem-estar que
pretende absorver, ela define uma rede de desvios cuja figura desenha a identidade de
uma formagdo discursiva. A bem da verdade, nenhuma parafrasagem é neutra do ponto
de vista discursivo. Ela ocorre sempre em um momento definido, em uma determinada
cena enunciativa e numa formagao discursiva particular. Em outras palavras, a paréfrase
coloca o seu usudrio no lugar de enunciador “autorizado”.

Para Henry (1975), todo discurso ¢ duplamente determinado: pelas formagdes
ideoldgicas que relacionam este discurso a formagdes discursivas definidas e pela
autonomia relativa da lingua. Daf a nogdo contextual dada a pardfrase discursiva. Nesse
ponto, tento mostrar, com exemplos utilizados pelos vestibulandos, que, a partir de um
enunciado de base, considerado cliché e tido como o mais recorrente, é possivel utilizar
vdrias reformulagdes parafrdsticas como estratégia discursiva. A parafrase retoma um ja-
dito ¢ o levantamento feito serviu para mostrar como o ji-dito pode ser reformulado de
diferentes maneiras nas redagoes.

Segundo Fuchs (1983), ao fazer op¢do por uma dentre diferentes parafrases
possiveis, o enunciador manifesta o dominio que tem das sutilezas da lingua, ao utilizar
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uma formulagdo ou outra, conforme a situa¢do. E, nesse sentido, cada enunciado é
sempre unico.

OS PROVERBIOS ganharam lugar de destaque neste capitulo por representarem a
preferéncia dos vestibulandos no uso das formas que consideramos clichés. Contudo, o
que mais interessa para o presente estudo € o discurso polissémico existente nos
provérbios, seja no provérbio em si, na sua formula, ou nos diversos usos que se pode
fazer de um mesmo provérbio.

A andlise dos provérbios leva em consideragdo as marcas de enunciagdo e a
maneira como se dd o relacionamento ou o jogo entre os enunciadores. Tudo isso sem
esquecer que o provérbio constitui uma frase feita, o discurso do Outro. Entretanto, o
locutor que emprega um provérbio em seu discurso parece invencivel, porque nio se
apresenta como o criador de tal enunciado. O que ele faz é apoiar-se sobre uma idéia
estabelecida pelo senso comum, nao-refutada pela coletividade, admitida de longa data
como verdadeira, e preexistente assim a sua argumentagdo de locutor particular numa
situacdo particular. Assim, o provérbio em discurso permite realizar o ideal da
argumentagdo, que, segundo Charolles (1980), “consiste fatalmente em reduzir o
auditdrio ao siléncio”.

Os provérbios sdo, pois, considerados discursos e, por menores que sejam as
incursdes pessoais/singulares do sujeito no provérbio, a subjetividade aparece, inscrita
de forma consciente. Quando o usudrio langa mao de um enunciado fixo e de carater
geral para subsidiar sua argumentacio, ele esta garantindo seu discurso, através de uma
forma cristalizada. Por se constituir em uma verdade andnima consagrada pelo senso
comum, a argumentagdo proverbial apoia-se em principios anteriormente admitidos, ou
seja, a argumentagao ndo deixa lugar para a contra-argumentagao.

OS SLOGANS também tiveram tratamento diferenciado nas anélises das redagdes
que compdem o corpus deste trabalho. Assim como os provérbios, os slogans foram
utilizados abundantemente pelos vestibulandos e sdo os melhores representantes das
ideologias a serem retomadas nos textos. Sua utilizagdo de certa forma excessiva nas
redacoes explica-se pelo fascinio que eles exercem, seja pelo seu estilo ou pela aparente
verdade que comportam. Geralmente sdo utilizados no final das redagdes para chamar a
atencdo do interlocutor. Diria que, nesse ponto, o sujeito se esquece temporariamente do
Jjogo de imagens a que estava submetido e age como se estivesse interagindo com um
interlocutor que, certamente, ndo € o corretor de sua redagdo. No slogan, as palavras ja
ndo desempenham a fun¢do de informar, ndo servem mais para dizer, mas para mandar
fazer. E o efeito perlocutério - o que se produz por meio do que se diz - o efeito da fala
sobre o destinatdrio. O slogan € essencialmente perlocutério; quem se utiliza dele estd
menos preocupado com o seu sentido do que com o seu impacto.

AS CITACOES ocuparam lugar de destaque no presente trabalho e, por
constituirem uma forma bastante utilizada nas redagdes, foram alvo de andlise nesta
dissertagdo. Mais uma vez Bakhtin determinou o rumo das andlises através da sua teoria
sobre o discurso de outrem: “o discurso citado ¢ o discurso no discurso, a enunciagio na
enuncia¢do, mas €, a0 mesmo tempo, um discurso sobre o discurso, uma enunciagdo
sobre a enunciagio”.
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Na andlise do corpus que subsidia esta pesquisa foi possivel observar as variadas
formas de uso das citagdes. Percebemos citagdes com nomeacao do enunciador, citagdo
sem nomeagdo do enunciador (o locutor com o aval da comunidade), citagdo de
autoridade (aquela que dd ao destinatdrio a ilusdo de ser seu destinador) e simples
apropriagdo (sem nenhuma marca de citagdo). Todas essas formas ndo caracterizam
entretanto, plagio enquanto “ato de apresentar como seu trabalho de outrem” mas sim,
do ponto de vista discursivo, a consciéncia de que todos conhecem o que foi dito e que,
por isso, 0 autor ndo precisa dizer.

No IV Capitulo retomo os objetivos tragados no inicio do trabalho e acrescento o
seguinte questionamento:

Por que ¢ que o lugar-comum e o ji-dito aparecem tanto nas redagdes do
vestibular?

De volta ao estudo das condig¢des de produgio percebo que a idéia do sujeito
assujeitado, submetido ao aparelho escolar, ndo é muito convincente (ndo sei se por
questoes tedricas ou ideoldgicas). Por outro lado, a teoria da heterogeneidade mostra
que os sujeitos sdo divididos e capazes de fazer certas manipulagdes com e sobre a
linguagem, de explorar recursos de expressio, estratégias que marcam a subjetividade
discursiva. Ao construir um texto, o aluno necessita realizar algumas acdes que serdo
responsaveis pelo sentido. Isso quer dizer que existe um sujeito que, em sua inter-
relagao com outros sujeitos, vai construir um texto sob a influéncia de vdrios fatores,
como, por exemplo, as convengdes sociais, as convicgdes, os conhecimentos partilhados
€ 0 jogo de imagens reciprocas.

A ESCOLA, historicamente representada pelo professor, desempenha entdo papel
importante na produgdo de textos escritos. De acordo com o jogo de imagens proposto
por Pécheux, se o aluno ¢ instigado a escrever sobre um determinado tema,
provavelmente, ndo dird o que pensa, mas o que acha que o professor quer ouvir, ou
seja, o produtor de um texto cria expectativas em relagdo a recepgdo por parte de seu
interlocutor que podem levd-lo a ndo tomar posi¢es definidas, a utilizar um discurso
neutro. O fato de estar escrevendo numa determinada situa¢io, sobre um assunto que
nao escolheu, para um avaliador que representa a imagem que faz da escola
(institui¢do), leva o aluno a acreditar que o seu texto deve reproduzir o que a escola lhe
ensinou. Nessa hora, reprime-se a capacidade discursiva e considera-se apenas a forte
imagem do interlocutor. A escola, que deveria conduzir o aluno ao aprendizado da
escrita, estd, na verdade, produzindo uma contradi¢@o: o aluno escreve, ndo como um
autor para um leitor, que vai concordar ou discordar de seu discurso, mas de acordo com
aideologia de quem vai corrigir seu texto.

Osakabe (1982) alerta para o problema dizendo que o processo de escolarizagdo
hipertrofia duas caracteristicas da escrita: a fixidez - importante para garantir a
interlocugdo a distancia, e a tendéncia monoldgica - fruto das condigdes de produgdo em
que o locutor escolar ndo se faz presente, face a face, como na oralidade, mas como
imagem do proprio autor.

Consideramos impréprio dizer que os TEMAS propostos nos vestibulares sio
responsaveis pelo aparecimento de clichés nas redagdes; somos obrigados, porém, a
afirmar que uma escolha mais criteriosa diminuiria, com certeza, a utilizagdo do lugar-
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comum; seja porque, socialmente, a maioria dos temas sdo absolutamente de senso
comum, seja pelo fato de que retomam, de alguma forma, os temas escolares. O que
garante que a opg¢do feita por um determinado tema nao ¢ aleatéria é o pressuposto de
que ndo hd escrita sem leitura, sem reflexdo, sem a ado¢do de um ponto de vista ou um
desejo de se manifestar a respeito de um determinado tema.

Novamente somos obrigados a buscar Pécheux e o jogo de imagens para dizer que
o aluno produz um texto levando em consideracdo a situagdo e as condigdes de
producdo exteriores ao texto. De acordo com Lemos (1977), o vestibulando trabalha
com um conjunto de operagdes de preenchimento de uma estrutura previamente dada
que seria preenchida com assergdes genéricas ou especificas, construidas a partir das
evocagoes que o titulo da redag@o possa sugerir. No caso das redagdes analisadas, deve-
se também considerar o fato de ter-se apresentado o tema em forma de pergunta, fato
que, por si 80, instiga os vestibulandos a limitar-se a um posicionamento maniqueista, ou
contra ou a favor. Logo, a previsibilidade dos textos, no contexto vestibular, ndo deveria
assustar os professores. As contingéncias histdrico-sociais inviabilizam, de certa forma,
o aparecimento de textos Gnicos. Com certeza, leremos nas redagdes dos vestibulandos,
solicitados a escrever sobre A VIOLENCIA, alusio aos elementos corriqueiros da nossa
realidade, como o menor abandonado, o desemprego, os assaltos, o sistema
penitencidrio, a pobreza do povo, a injusta distribui¢cdo de renda. Esses sdo os elementos
que integram nossa experiéncia e € por isso que as redagdes se compdem de argumentos
recorrentes e de esteredtipos relaciondveis ao tema.

CONCLUSAO

Meu trabalho ndo tem pretensdes de ultrapassar uma modesta contribui¢do no
vasto campo que € a pesquisa sobre a educagdo, no sentido mais especificamente
escolar.

As andlises feitas nesta dissertag@o possibilitaram demonstrar que as condi¢oes de
produgdo sdo responsdveis pelas estratégias discursivas utilizadas pelo vestibulando no
momento da produgdo escrita e que o fato de se tratar de uma estratégia nos permite
dizer que o sujeito que faz uso delas ndo pode ser um mero sujeito assujeitado. Isto
posto, cabe retomar alguns pontos da trajetria que nos possibilitou chegar as
conclusdes acima.

A partir dos principios teéricos da Andlise do Discurso Francesa e suas nogdes
bdsicas sobre discurso e sujeito, pretendeu-se fazer um estudo das condi¢oes de
produgdo que envolvem o texto escrito e da polifonia (ou monofonia) neles existentes.
Tal estudo pretendia encontrar uma teoria alternativa para a teoria do assujeitamento.
Através da teoria da heterogeneidade, foi possivel concluir que todo processo discursivo
comporta em si mesmo o ja dito e o novo, isto €, que todo discurso é basicamente
interdiscurso.

No estudo feito sobre O VESTIBULAR, foram focalizados aspectos considerados
relevantes para o estudo das redagdes, tais como critérios de correcdo e escolha dos
temas. Nesse estudo, criticou-se, por um lado, a aparente neutralidade do vestibular e,
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por outro, a injustica com os menos favorecidos, aqueles que desde o inicio sdo
discriminados por ndo poderem freqiientar um “cursinho”.

Ao estudar O LUGAR-COMUM no discurso, levaram-se em considerag@o alguns
estudos feitos anteriormente sobre redagdes no vestibular que focalizaram aspectos
como: circularidade, falta de progressdo temdtica, previsibilidade textual, repetigdo,
pertinéncia, etc. Constatou-se, entdo, que circularidade é um termo de dificil
aplicabilidade, que a repeti¢do pode ter uma fungdo importante no texto escrito e que o
alto grau de previsibilidade das redagdes do vestibular deve-se principalmente ao fato de
estarem relacionadas a um tema “cliché”, estereotipado pelo lugar-comum. Confirmou-
se, desta forma, a importancia das condi¢des de produgio e o jogo de imagem como
estratégia discursiva. Ao apropriar-se do jé-dito, o vestibulando estd mostrando que
assimilou o jogo da escola, ou seja, a imagem da escrita que a escola passou € aquela
que lhe oferece modelos prévios.

Com o estudo dos CLICHES e com a andlise das redagdes, possibilitou-se uma
abordagem sobre as formas cristalizadas como o provérbio e o slogan. O estudo dessas
formas nos possibilitou trabalhar com as ideologias subjacentes aos textos e concluir
que a generalidade dos provérbios e dos slogans ndo faz de seus usudrios,
necessariamente, individuos lineares e previsiveis, pois, mesmo sendo consideradas
como “o discurso do Outro”, ao serem apropriadas como instrumento de argumentacao,
servem para manter o discurso individual. E um rdpido estudo sobre as PARAFRASES
comprovou que o que faz um produtor de texto ser sujeito do que diz ndo é o que ele
diz, mas como ele o diz. E, nesse sentido, cada enunciado é sempre tnico.

Ao analisar a presenca do JA-DITO nas redagdes, possibilitou-se encontrar, pelo
menos, duas causas para a abundante ocorréncia do lugar-comum. O estudo das
condigdes de produgdo, incluindo mecanismos da sociedade em que o vestibulando vive,
os rituais que cercam todo o processo do vestibular, o papel da escola, mostrou que a
escola, através de um ensino equivocado em relagdo a lingua escrita e os temas
propostos no vestibular sdo os maiores colaboradores da avalanche de clichés
encontrados nas redagdes de vestibulandos.

Portanto, se a escola ndo considerar a finalidade primordial da redagdo -
ESCREVER PARA QUE? - e continuar dando-lhe cariter puramente avaliativo, ndo
podemos esperar resultados significativos a curto prazo. Se quisermos de fato alguma
mudanga em relagdo a escrita, ¢ preciso encontrar uma forma mais democratica de
ensinar, o que, de acordo com Possenti, faz-se “criando condigdes para que o aluno
possa constituir-se em autor, segundo um modelo que dé voz a todos os discursos”.

Chegando ao ponto mais conclusivo dessa pesquisa, podemos afirmar que o fato de
citar o discurso do Outro, o cliché, ndo faz com que o sujeito seja passivo, pois, quando
langa mao desse recurso, o sujeito o faz em beneficio préprio, ou seja, ao reforcar a
argumentagao, o sujeito estd exercendo uma atividade, o que, no minimo, quer dizer
polifonia, heterogeneidade discursiva.

O uso de clichés ndo cria necessariamente um texto circular. O que faz com que
um texto ndo faga progredir sua informagdo é que seu autor nio ousa explorar o cliché.
Se isso for feito, e nés sabemos que € possivel fazé-lo, o aluno poderd “jogar” com os
clichés. Entretanto, a escola ndo joga esse jogo. Durante 11 anos, ela escondeu as cartas,
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trapaceou, blefou. Foi Cassino de um jogo sé: féormulas para passar no vestibular. Jogo
de carta marcada (titulo, introdug¢do, desenvolvimento, conclusdo), tudo em trinta linhas,
de preferéncia.

Acreditar que podemos mudar o ensino de lingua portuguesa é sobretudo ter
sempre em mente o que disse Geraldi (1991): “instituir a produgao de textos como ponto
de partida e ponto de chegada de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua”.
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