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RESUMO Este trabalho consiste em um estudo da aquisi¢do de narrativas escritas de
criangas de 7 a 10 anos, oriundas de escolas piblicas, a partir de uma perspectiva
socio-interacionista.

Tomo como bases tedricas, na Andlise de Discurso, Pécheux (1983 e 1990) e, na
Aquisicdo de Linguagem, De Lemos (1992a e 1992b) entre outros.

A andlise mostra que muitos dados deixam entrever um sujeito sob o efeito da lingua e
do discurso, dependente de pontos discursivamente estabilizados e, ao  mesmo tempo,
das relagbes que sdo abertas pelos significantes, relagdes essas que constantemente
colocam o sujeito em novas redes em que se estabelecem novas significagoes.
PALAVRAS-CHAVE: Aquisicio de Linguagem, Narrativa (retorica), Andlise do
Discurso )

SUMMARY This paper is a study of the acquisition of written narratives of children
from 7 to 10 years, who study in public schools, from a social-interaccionist point of
view.

The theoretical basis under which I try to analyse the data is the French Discourse
Analysis (Pécheux 1983 and 1990) and, in the Language Acquisition, De Lemos (1992a
and 1992b) among others.

Many of the data shows a subject under the effect of un déjd-dit marked by the
incorporations discoursively established and, at the same time, under the effect of
relations openned by the significants, relations that constantly put the subject in new
nets in which new significations are established.
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1- INTRODUCAO

Este trabalho consiste em um estudo sobre aquisi¢do de narrativas escritas, através
da andlise de textos produzidos por criangas das trés séries iniciais de escolas publicas.

' Texto resultante da dissertagio de Mestrado com o mesmo titulo apresentada ao Curso de Lingiiistica
do Instituto de Estudos da Linguagem - Unicamp, no dia 04 de agosto de 1995, sob a orientagdo da Profa.
Dra. Maria Fausta Cajayba Pereira de Castro



De certa forma ele toca nos debates entre teorias tanto no campo da lingiifstica -
que se estendem a AL - como no campo da teoria literdria no que concerne a relagio
linguagem/mundo, na medida em que problematiza a relagdo eventos/narrativa.
Algumas destas teorias, por exemplo, t€m como base a no¢do de representagdo no
sentido de que a linguagem representa o mundo constituido fora dela. No que concerne a
narrativa, esta é tomada enquanto representacdo dos eventos narrados cujos contornos
igualmente independem da linguagem.

Essa idéia de representagdo estd aliada a noc¢do de um sujeito também constituido
fora da linguagem e sobre a qual ele exerce controle. Alguns dos dados que analiso
deixam entrever, no entanto, um sujeito sob o efeito de um ja dito, marcado pelas
incorporagdes discursivamente estabilizadas e, a0 mesmo tempo, sob o efeito das
relagdes que sdo abertas pelos significantes que constantemente colocam o sujeito em
novas redes em que se estabelecem novas significagoes. No entanto, nem sempre este
processo apaga a diversidade de origens dos significantes que sdo postos em relagdo,
uma vez que nem sempre eles sao ressignificados na nova cadeia. Ao contrario, deixam
a nu um processo de colagem (Perroni, 1992).

A possibilidade de reconhecer tais processos foi-me posta pela perspectiva tedrica
do sécio-interacionismo, tal como concebida por autores como De Lemos (1992a e
1992b), P. de Castro (1992, 1993 e 1994), Perroni (op.cit.), Lier-de Vitto (1994), Calil
(1995), entre outros.

Alguns destes trabalhos, principalmente os mais recentes, tém como bases tedricas
autores como Saussure e Jakobson (De Lemos), mas também Pécheux (P. de Castro,
Lier-de Vitto, Calil), pois considerando-se as transformagoes por que passa a crianga na
sua relacdo com a linguagem, € fundamental compreender ndo s6 o processo de
desestabilizagdo e os deslocamentos provocados pela agdo da lingua, como também as
implicacOes da existéncia de constelagdes de universos logicamente estabilizados - que
os processos de incorporagdo atestariam tanto na “esfera familiar privada” quanto no
nivel piblico de instituicdes como a escola. As relagdes entre lingua e discurso ja estdo
em jogo no prefacio que faz de Lemos ao livro de Perroni (op. cit.) e estdo mais
explicitamente marcadas no artigo do mesmo ano em que a autora formula sua hipGtese
sobre o estatuto tedrico dos processos metaféricos e metonimicos como mecanismos de
ressignificacdo e mudanga na aquisi¢@o de linguagem.

Nesse artigo a concepgdo de AL de De Lemos sofre mudangas muito significativas.
O conceito de “intersubjetividade” ¢ af descartado e o de “interagdo”, antes inspirado em
Vygotsky, passa a ser tomado na sua forma mais radical. Para De Lemos, “la interaccién
com el otro se torna, en nuestra proposta, uma condicién necesaria. Pienso en el otro en
tanto discurso o instancia de funcionamento de la lengua constituida” (De Lemos
1992:128).

Este novo momento tedrico tem como um de seus principais pilares a nogéo de
valor de Saussure, segundo a qual o valor dos elementos lingiiisticos sdo definidos a
partir das relagdes que eles estabelecem entre si dentro do sistema.

Baseada nesta nogdo e em Jakobson, para a autora a “intepretacion consiste en
someter los significantes del nino a procesos metaféricos y metonimicos, cuyo efecto
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revierte en una resignificacion a través de relaciones con otros significantes” (op.
cit:128).

O processo interpretativo se dd ainda, segundo a autora, na relagdo lingua/discurso,
no interior de textos dentro de um dominio discursivo particular.

Neste sentido, é oportuno inserir nessa discussdo o conceito de colagem de Perroni
(1983/92). Este conceito se revelou extremamente importante para a compreensao das
narrativas infantis por essa autora e, como serd visto, ¢ igualmente muito operacional
neste trabalho. Segundo essa autora, a colagem ¢ resultante “da incorporagdo e ajuste de
construgdes sintdtico/seméanticas” da “estéria” tradicional nos textos da crianga”. As
colagens tanto de fragmentos textuais, quanto de excerto de didlogo indicam, segundo
ela, que as criangas apropriam-se desses discursos de forma néo reelaborada.

Considerando o novo momento tedrico do sécio-interacionismo como proposto por
De Lemos (1992), deve-se reler hoje a nogao de colagem como fragmentos de um ja dito
que ndo sofreram ainda ressignificagdo pela a¢io da lingua.

Dentro deste contexto teérico pode-se repensar também os conceitos de “estdria,
“relato” e “caso” (os “casos ficam a meio caminho entre estérias ficcionais e os relatos.
Neles nio hd compromisso nem com o enredo fixo, ao contrario das “estérias”, nem com
a “verdade”, ao contrario dos relatos” (Perroni, op.cit:76). Afinal, até que ponto €
possivel tragar uma distingdo entre esses trés tipos de narrativas? O que determina que
um texto narrativo de uma crianga seja classificado como uma dessas trés
possibilidades?

Esta questdo tem a ver justamente com a discuss@do em torno da relagdo
evento/narrativa, que como ja apontei, tem como cerne o debate teérico centrado na
visdo da linguagem enquanto relativamente autbnoma vs. a visdo da linguagem como
representagao.

Apesar de ndo ser possivel entrar detalhadamente nesta discussdo devido a sua
extensdo e complexidade, para melhor situar a questdo da narrativa € preciso dizer que
tomo como ponto de partida a posi¢do de autores como Henry (1990), De Lemos
(1992b) e P. de Castro (1985/92) que defendem claramente uma autonomia relativa da
linguagem em relagdo ao pensamento e ao mundo das coisas.

Quanto ao par narrativa/experiéncia vivida, que recorta a relagdo
linguagem/pensamento e mundo das coisas, baseio-me em Kostembaun (1993), cuja
discussdo em torno deste tema é muito bem desenvolvida. A autora introduz o seu
trabalho com uma andlise critica da obra “Teoria de la Narrativa” de Mieke Bal,
tomando-a como representativa das abordagens tradicionais da narrativa. Kostembaun
afirma que estas abordagens se detéem “nos efeitos que o proprio texto cria,
assimilando-os aos processos que estao por detrds desses efeitos” (Kostembaun, op.cit:2)
0 que as levam a tomar a realidade vivida “como ponto de referéncia do narrado, critério
que estd na base da distingdo entre relato e fic¢do...” (op.cit.).

Também na Linguistica, segundo a autora, tem-se uma linha de investigagdo que
enfoca a narrativa, cujo objeto é a organizagdo textual, centrando-se “na chamada
linguagem ordindria, vista como lugar em que predomina o relato de experiéncias
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vividas” (Kostembaun, op. cit:3). E o caso, como a propria autora coloca, de Labov (cf.
Labov & Waletsky:1967).

Na AL um grande nimero de trabalhos baseia-se neste autor. Exemplares neste
sentido sdao Miller & Sperry (1988) que analisam conversas precoces de criangas acerca
de eventos especificos do passado distante e seu desenvolvimento em estdrias
conversacionais de experiéncia pessoal e Peterson (1990) estudando o desenvolvimento
precoce da capacidade de fornecer orientagdes chaves na narrativa, ou seja, o quando,
onde e quem.

Esta linha de investigagdo, segundo a autora, em certo momento se cruza com a
Psicologia e a Psicolinguistica. Com ela passou-se  “a definir narrativas como
instanciagdes de estruturas apliciveis a qualquer conteddo ou experiéncia”
(Kostembaun, op.cit).

Estas estruturas, no entanto, sdo definidas a partir de categorias semanticas, por
exemplo, as relagoes de temporalidade e causalidade que, no entanto, de acordo com
Kostembaun, “t€m a ver mais com os efeitos do texto que com o préprio texto”. Ou
seja, tenta-se “recuperar a unidade do texto através da sua organizagdo” (op. cit.). O
resultado, porém, segundo Kostembaun, é que se faz “da questdo da coeréncia uma
questdo de verossimilhanca, cujo ponto de referéncia é o relato do vivido (op. cit:4).

Voltando a critica as abordagens tradicionais da narrativa, no campo da Literatura,
segundo Kostembaum, para Bal a narrativa ¢ construida de acordo com uma sequéncia
de fatos verossimeis (nivel da fdbula) que sdo “reordenados”, “filtrados” por um
focalizador (nivel da histéria), cuja realidade é representada lingiiisticamente no nivel
do texto, garantindo assim a unicidade de percep¢@o entre autor e leitor.

Bal opera, pois, com uma nogdo de representagdo da realidade pelo texto. Essa
visdo estd diretamente ligada a concep¢do de sujeito que ela adota: um sujeito
intencional, consciente de si, ou seja, o sujeito psicolégico. Isso, de acordo com
Kostenbaum, a impede de reconhecer o submetimento tanto do autor quanto do leitor ao
texto. Para esta autora, “pensar o texto e seus efeitos de referencialidade tanto do lugar
de quem escreve quanto de quem 1€, exige considera-lo do ponto de vista dos processos
discursivos que o tornam possivel” (Kostembaun, op.cit:25). Bal, no entanto, faz o
percurso inverso. Em sua obra, “o nivel do texto e sua interdependéncia com o da fibula
€ o da histéria serd definido a partir dos processos de ordem perceptual e cognitiva
responsdveis por esses niveis” (op.cit.).

O que € de importincia neste momento, portanto, ¢ assumir que na narrativa a idéia
de verossimilhanga, de referencialidade ou de ficgdo, é, antes de tudo, um efeito do
texto, nao uma realidade que o antecede.

ApGs essa visdo geral das bases tedricas em que se assenta a dissertac@o, passo a
introduzir os dados.

2- SOBRE OS DADOS

A instru¢do dada as criangas por ocasidao da coleta foi: “Contem algo de
interessante que aconteceu com vocés”. Este aspecto das condigdes de produgdo foi

280




um dos pontos que mereceu uma aten¢do particular na andlise, principalmente
considerando-se as caracteristicas gerais dos textos. Muitos sdo curtos e/ou
extremamente fragmentdrios. De uma maneira geral, por motivos que ignoro, a maioria
configura eventos tristes. Essas caracteristicas basicas parecem indicar que a instrugdo
nem sempre foi obedecida.

As minhas primeiras andlises de dados foram norteadas pela relagdo entre o fato de
a instrugdo pedir que o evento narrado incluisse uma experiéncia da crianga ¢ o que os
dados apresentavam efetivamente. Ou seja, muitas criangas ndo —escreveram uma
narrativa em que figuravam como personagem e narradora a0 mesmo tempo e, em
alguns dos casos em que a narrativa girava em torno de uma terceira pessoa gramatical,
nada indicava que o narrador presenciara o desenrolar dos eventos. Outros textos sequer
constitufam uma narrativa.

A andlise foi mais explorada para mostrar também a relagdo dos textos (pelo menos
alguns deles) com possiveis fixagdes em partes/fragmentos da instrug@o, partindo-se da
hipétese de que as produgdes da crianga poderiam estar mais intimamente relacionadas a
forma como elas interpretaram a instrugao.

Com efeito, Pereira, trabalhando com interpretagdo de textos por criangas de 2;09 a
6:0 anos percebeu que muitas vezes é como se elas se fixassem em apenas uma palavra
ou parte(s) de enunciado(s) na interpretag@o, nao levando em conta o texto como um
todo. Porém, a andlise da autora, ainda que preliminar, aponta para o fato de que este
fixar-se em apenas uma palavra ou parte do enunciado ndo se dd por acaso. Ao contrdrio
dé-se como efeito de processos discursivos sendo, no inicio, dependente dos
enunciados do adulto.

A andlise que resultou nessas consideragbes da autora teve também como
instrumental tedrico as nogdes de deriva e restri¢do que De Lemos expde no prefécio a
Perroni (1992):

“Cada elemento, nio importa sua extensdao ou composi¢do, abre um
espago para muitos sentidos/dire¢des, subordinando assim o que a ele se segue
e deixando-se a0 mesmo tempo subordinar por ele que, a0 mesmo tempo em
que restringe esse espago aberto, abre outras diregdes (Lemos, apud Pereira,
op. cit. - grifos de Pereira)

Considerando os dados que tomo como objeto de andlise, compreende-se que a
interpretacio da instrugdo dd-se também como efeito de processos discursivos, isto €, a
instru¢do que é um texto muito especifico é interpretada, parece, no quadro das tarefas
escolares (na rede de relagdes que o discurso pedagdgico instala).

As criangas que partiram para a ficgdo foram mais tomadas talvez pela parte que
fala do interessante, sobretudo aquelas narrativas que giram em torno da ficgdo de
aventura.

Tratar a relagio da instrugdo com os textos produzidos a partir (e apesar) dela, tendo
também como base esse elo com essa nogdo de interpretacdo certamente iluminou
bastante a andlise e compreensdo dos dados. No entanto, hd fragmentos que seguramente
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vém de outros lugares que ndo diretamente do modo como foi interpretada a instrugao.
Muitas vezes a co-existéncia desses fragmentos no texto configuram nitidamente um
processo de colagem (Perroni, op.cit.). Mas veremos, estes fragmentos incorporados por
colagem dificilmente compdem uma narrativa ou um relato. Isto é, baseando em Motta
(1994), é como se a experiéncia com o Outro - constituido pela sua fala ou pelos textos
escritos que eventualmente tenham circulado pela sala de aula ou em casa - ainda ndo
tivesse tornado possivel o acesso da crianga a escrita.

E por isso que embora tomando as produgdes das criangas como um texto, estou
certa de que ndo posso atribuir a eles principio, meio e fim.(cf. Orlandi, no prelo).

3 - ANALISE DE DADOS

Considerando a limitagdo de espago, apresentarei apenas alguns dados que, acredito,
fornecem elementos que dardo respaldo a linha de andlise proposta.

Os pontos privilegiados giram em torno de aspectos relacionados aos efeitos de
referencialidade e ficcionalidade nas narrativas, bem como a relagdo lingua/discurso
naquilo que ela toca, por exemplo, a nogao de colagem, mas tambem na questdo das
rasuras e da interpretacao da instrugdo segundo o texto das criangas, considerando-se as
condigdes de produgao.

(1) abaixo é um dos textos que produz um efeito de referencialidade e fidelidade a
seqiiéncia dos acontecimentos:

(1) “Um dia a minha mae pensou que eu estava dormindo e ¢la me botou na
cama e saio e ¢la estava tomando café e eu estava acordado e eu fui bem de
vagarinho e dei um susto nela e ela quaze morreu do coracdo. = fim” - FP - 8,6
anos (POA)

A partir dessa narrativa ninguém duvidaria de que tudo se passou realmente
dessa forma. A express@o “um dia” com a qual a crianga introduz a sua narrativa ajuda a
produzir este efeito que, provavelmente ndo seria 0 mesmo se a expressao utilizada fosse
“era uma vez”, por exemplo. Nao porque o “era uma vez” enquanto tnico elemento
claramente migrado de textos de contos maravilhosos ‘“desacreditasse” necessaria e
totalmente os eventos narrados, mas porque a quebra de expectativas provocaria um
certo deslocamento no leitor com relagao ao lugar a partir do qual o texto seria lido.

Por outro lado, referencialidade e verossimilhanga ndo garantem a “verdade” dos
fatos. Neste exemplo € possivel ver como a linguagem pode “criar” fatos do mundo ou
permitir que eles sejam relatados sem que se possa afirmar se foi “criagao” ou relato de
fatos “reais”.

Também, em um certo sentido, (1) reflete bem a instrucdio na medida em que
configura uma proesa digna de relato e da qual o narrador teria participado como em um
sonho.
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2) EEPG Yolanda Tiziane Pazette

Paulinia 17 de novembro de 1993

Eu sou Danilo
“Um dia na mata
Num dia eu fui na mata eu entrei na mata e eu vi um home la em sima do
morro e meu irmao falo.
Estamo na mata amazonica e um home saio correnda atras de nos e a
gente Saimo correndo muito e eu cortei o pé e cai no chio e na ora que eu
levantei ele estava com 2 cachorro.
Ai meu irmio veio me salvar e meus colegas também veio me salvar.
Meu colega tinha 14 anos e ele distrail o home para ndao mepegar.
E o home tinha soltado os 2 cachorros atras deles e de pois irmdo do meu
colega foi taca uma pedra bem na cabeca do home e nos cachorro e meu
irma deu meu sapato para eu vesti para eu corre mas eu fui agudar meu
colega se nao ele ea ser mordido.

Ator - Danilo” -D- 9,9 anos (P 3)

Em (2), aparece o elemento titulo que é por mim tomado como propiciador de
ficcionalidade. Ou seja, a hipétese € de que o titulo na situagao discursiva em jogo, o
contexto escolar, abre para a fic¢do, na medida em que produz efeito naquele que o
escreveu, empurrando-o para a ficcdo. A ele acrescem-se nesse exemplo outros
elementos que produzem o efeito de ficcionalizagdo. Esta é uma narrativa altamente
ficcional, de aventura, como indica o local em que se passam 0s eventos, ou seja, a
“mata amazdnica”. Também o uso do verbo “salvar” remete aos textos de fic¢do de
aventura, seja de narrativas tradicionais, de estérias em quadrinhos ou mesmo de textos
televisivos (desenhos, filmes, etc.) em que sempre aparece um herdi para salvar os
desamparados. O fato de a crianga, ao final, declarar-se autor do texto, assinando-o, por
assim dizer - “ator (autor) - Danilo” - refor¢a esse carater ficcional.

O interessante é a forma como o texto mostra a crianga nesse jogo de fic¢do: ao
mesmo tempo em que ela ¢ inserida no texto como personagem jd que a configuragdo da
narrativa é de primeira pessoa, a declaragdo de autoria produz como efeito um certo
aviso ao leitor para essa sua condi¢do de “ficcionalizador” ou “criador de ficgdo™.

Este texto encaixa-se perfeitamente para o propésito de observar a questio da
verossimilhanga nas narrativas ficcionais. Embora apresentando elementos que, tomados
em conjunto, emprestam o cardter ficcional a esta narrativa, a forma como os eventos
sdo narrados produz nela o efeito de verossimilhanga. Enfim, eles - os eventos - ndo sao
reais, mas o texto os faz possiveis.

3) “E.E.P.G. Yolanda Tiziani Pazetti
Paulinia, 17 de novembro de 1993.
Eusou F ’
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“Era uma vez que eu fui dormi se deitei e e logo qu fechei os olhos
sonhei. Eu pencei que era muito rica e minha casa era de trés andar e subi
na quela escada até se enjoelha qundo eu ceguei faled:
_ A que alivio
Quando eu chegei 14 sentada qando fui levanta e fof indo caf caf cai caf caf
quando olhei pela escada umas partes lipas e outrds cheia de marca de
joelho chéi de sangue logo depdis acordei. Eu lavei o rosto troquei e fuyi
para a escola e a professora mandou escrever alguma coisa que
aconteseu com nos escrevi isso.”

-F- 9,1 anos (P2)

Obs: A aluna se desenhou deitada e, apGs, sentada na cama.

O original deste texto apresenta um aspecto importante que aparece em outros
dados: a rasura.

Antes do primeiro pardgrafo ¢ possivel ler “Um di” mesmo depois do apagamento.
Por que a troca? Essa rasura se deu provavelmente, pela forga do discurso pedagégico.
Voltarei a este aspecto.

No momento quero chamar a atencdo para a presenca da expressdo “Era uma vez”
seguida de “que” em (3). O que ocorre provavelmente neste caso é o amdlgama ou
colagem de “era uma vez” e “uma vez que”, seguidos de um relato em primeira pessoa.

Por outro lado, a forma como a crianca encerra o seu relato referindo-se

S

explicitamente a instru¢do recebida mostra que “interessante” aqui - o sonho - foi
interpretado como “curioso”, “original”, “impactante”.

Dizer que houve colagem ou amalgama de diferentes expressdes em dados como o
acima em que aparece “Era uma vez que eu fui dormir” é talvez dizer pouco. E preciso
ir além na tentativa de explicar esse processo. E interessante trazer aqui excertos de

outros textos em que ocorreu a colagem.

(4) “Num dia ensolarado eu e minha prima saimos...”
(5) “Um dia eu estava brincando narua ...
Era um dia minha méae pegou escurséo ...
(6) “Era uma vez uma menina que gostava muito de Brincar. E até que um dia
ela estava brincando no meio darua ...”

Em todos estes exemplos a expressao cristalizada “era uma vez” € subvertida na
relagao do seu “contexto préprio” (no sentido de consagrado pelas suas reiteradas
ocorréncias no conto maravilhoso) com o contexto em que aparece nos textos. O que
leva a esta esta subversdo? O que estd em causa neste processo €, seguramente, a ordem
da lingua. S3o seus os movimentos que deslocam, substituem, apagam e cruzam
fragmentos incorporados.

Por outro lado, retomando (3), o que dizer de “Era uma vez que eu...”? Nesta
ocorréncia, mais do que subversdo do “contexto préprio” da expressdo “era uma vez”, hd
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a desestabilizagio do que é da ordem do cristalizado pelo funcionamento da lingua:
“uma vez” liberta-se do “era” e abre-se para “que” estabelecendo novas relagdes
metonimicas. Da mesma forma em (5) “um dia” vem ocupar o lugar de “uma vez”.

Mas o que chamou expressdes como “num dia ensolarado” ou “era uma vez”, seja
de forma manifesta ou latente, para relatos de experiéncia pessoal altamente
referenciais, ou para uma narrativa de aventura como € 0 caso de (2)?

Considerando que escrever - ¢ mesmo ler - relatos ndo € prética comum na escola,
principalmente nas séries iniciais, ao se pedir a crianga que conte algo por escrito, “algo
de interessante”, 0 que se convoca nesses casos em que “‘era uma vez” (ou em menor
grau “num dia ensolarado”) aparece € o elemento que marca a entrada nos contos que
elas jd leram e ouviram. Ou seja, nesse contexto escolar o verbo “contar”’, em uma certa
acepcdo que remete a narrativa - e ndo, por exemplo ao discurso matemadtico - €
atravessado por essas estdrias.

Assim, embora a instrugdo nesses casos tenha sido interpretada como o pedido de
um relato (ainda que nem sempre interessante se se considera interessante como algo
positivo ou agraddvel), isso ndo foi suficiente para barrar o surgimento de certos
elementos da narrativa tradicional.

Calil (1995) analisa o processo de escritura de histérias inventadas por duas
meninas e a propésito do elemento “fim” detectado na maior parte dos dados, afirma que
esta pratica estd inserida numa certa formacdo discursiva (no caso relacionado a
producdo de histérias), que “parece estar ligada a um certo universo discursivo em que
determinados enunciados se fazem necessarios” (Calil, op.cit:156), o que supde um
conjunto de elementos logicamente estabilizados como, por exemplo, o titulo, “era uma
vez” e “fim”.

Os dados que estou analisando mostram que ndo € s6 a pratica de contar uma
histéria inventada que estd ligada ao universo discursivo a que se refere Calil acima.
Relatar por escrito na escola também se liga a este universo, sobretudo se o relato deve
incluir um fato “interessante”.

A rasura no relato de experiéncia pessoal em (3), quando “um dia” € apagado em
favor de “era uma vez”, muito mais que confirmar este ponto de vista, deixa a nu este
processo.

J4 em (7) abaixo a rasura estd ligada as normas de apresentagdo do texto escrito:

7 “EEPG Yolamda Tiziani Pazetti
Paulinia 17 de novenbo de 1993
OSAM

eu cair da minha bicicléta

eu molhei a minha flores

eu pagei a mao nomeu cachorro

eu careguei tellna para o meu papai”
- OSAM - 8,9 anos (P2)
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O original deste texto apresenta marcas indicativas de que a crianga inicialmente
escreve o cabegalho, constando o nome da escola na primeira linha, a cidade e a data na
segunda e o seu préprio nome na terceira. A seguir, escreve o seu texto sem deixar uma
linha de espago entre este e o cabegalho. As marcas que ficaram apés o apagamento
indicam que a crianga apagou o que havia escrito, reproduzindo integralmente o texto
obedecendo a distribui¢do anterior, deixando, no entanto, uma linha em branco entre o
cabecalho e o texto.

O que teria norteado tal apagamento ou rasura? A crianga ndo estaria obedecendo
a uma norma do tipo “é-porque-é” - como aponta Calil (op.cit.) retomando Orlandi - e
que, neste dado, estaria relacionada a organizagdo do texto - no sentido de limpeza, boa
apresentagdo - implicando uma linha em branco entre o cabegalho e o restante do texto?

Ainda com relagdo a (7), € preciso tocar também na sua relagio com a instrugao.
Ele parece indicar que a interpretagdo da instrugdo foi fragmentdria, pois nele sio
justapostos vdrios eventos que ndo produzem efeito de principio meio e fim, mas de um
rol constituido de eventos sem nenhuma ligagdo processual entre si. A partir disso,
€ pertinente afirmar que os fragmentos “contem” “aconteceu” e “com vocés” fizeram
um certo efeito nessa crianga. Além disso, a interpretagdo fragmentdria em si da
instrucdo pode ter sido um dos elementos que levaram a um relato de eventos
desprovidos de uma relagdo processual. Quanto ao “interessante”, a natureza dos
eventos, em sua maioria rotineiros, deixam dividas com relagdo ao seu efeito sobre essa
crianca.

Textos como este levam a que se considere a natureza da relagio da crianca com a
escrita que, nessas condigdes de produgdo, se dd obviamente mediada pelo discurso
pedagégico. E muito provével que na oralidade, numa situagdo cotidiana, essa crianga
seria capaz de produzir relatos muito mais “sofisticados”.

4- COMO CONCLUSAO

De uma maneira geral, embora ndo tenha sido possivel entrar em detalhes neste
texto, os dados mostram que a despeito da instru¢io “Contem alguma coisa de
interessante que aconteceu com vocés”, as criangas nem sempre produziram um relato
de experiéncia pessoal.

Pela andlise dos dados procurei mostrar que ficgdo ou referencialidade sdo efeitos
criados pelo texto, sem uma relag¢ao direta com a “realidade”, o que vem ao encontro de
Kostembaun (1993).

Uma vez que trabalhei com textos escritos, procurei conduzir a andlise segundo
uma perspectiva que define-se ndo s6 na relagdo oralidade/escrita, mas que inclui
também um terceiro elemento, ou seja, a lingua. Como afirma Motta (1994), ¢ s6 a partir
dessa relagdo tridtica que se torna possivel afastar-se de uma concepgio representativista
da escrita em relag@o a oralidade. ‘

Os dados apontam insistentemente para as condigdes de produgido em que foram
escritos, ou seja, em contexto de escola puiblica, por criangas de 1* a 3* série do primeiro
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grau em atendimento a uma instrugdo, ainda que nem todos tenham sido coletados pela
professora.

Muitos sdo extremamente fragmentdrios, lembrando as cartilhas e livros de
iniciagdo a leitura. O discurso pedagégico, enquanto norma, veio a tona, por exemplo
nos elementos (quase) cristalizados como cabegalhos constando de local, data de
realizagdo da tarefa e o nome daquele que a realizou, bem como na distribui¢ao destes
elementos na pdgina em relagdo ao texto propriamente dito.

Uma vez que ela - a instrugdo - apontava para o relato de uma experiéncia pessoal,
porque alguns textos giraram em torno de uma terceira pessoa gramatical e outros nao
constitufam uma narrativa? Isso se deu certamente porque nem sempre as criangas a
interpretaram em seu todo, 0 que mostra que, por vezes, elas sofreram efeito de somente
alguns de seus fragmentos.

No entanto, ha que se lembrar que a interpretagdo da instrugdo se dd no interior e
como efeito de processos discursivos. No caso, é impossivel dissocid-la das redes de
relagdes instaladas pelo discurso pedagdgico.

Para finalizar, é preciso lembrar ainda que a interpretagdo da instrugdo, bem como a
escritura, ddo-se, portanto, num processo constante de abertura e restri¢io (Lemos,
1992) nas relagdes com outros textos. Esse processo por vezes convoca na escritura de
um texto fragmentos que ndo vém diretamente do modo como foi interpretada a
instrugdo. Muitas vezes a relagdo que eles af estabelecem configura uma colagem, uma
vez que ndo sofreram ressignificagdo na nova cadeia em que foram incorporados.
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