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RESUMO Eiste estudo focaliza conceitos e pressupostos de alunos calouros do curso de
Letras sobre questoes referentes a drea de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.
Os dados da pesquisa, de cardter qualitativo, foram coletados através de questiondrios
analisados com o objetivo de: 1) a partir de seis “focos” - motivagdo, aulas, leitura,
redagdo, gramdtica e melhores professores - construir uma “memdria coletiva”
(Kenski, 1994) dos vinte e nove informantes do corpus sobre o processo-histéria de “ser
aluno” de lingua portuguesa no 1° e 2° graus, considerando a concep¢do social de
memdria (Halbwachs, apud Bosi, 1987:17); 2). comparar, com base na perspectiva
socio-interacionista, os dados referentes as experiéncias relatadas em (1) com os
conceitos e pressupostos atuais dos informantes sobre “o que é aprender lingua
portuguesa”, “o que € ler bem” e “o que é escrever bem”. Os resultados mostraram,
por um lado, como os informantes compreendem, no presente, alguns aspectos do seu
proprio  processo-historia de “ser aluno”. Por outro lado, apontaram algumas
implicagdes entre as representagoes dos fatos ligados a “o que foi aprender lingua
portuguesa” e os conceitos e pressupostos correspondentes a “o que é aprender lingua
portuguesa’.

ABSTRACT This study concentrates on the concepts and presuppositions of Bachelor
of Arts freshman students about matters concerning activities of teaching and learning
Portuguese. The data of the research are qualitative and were collected using
questionnaires, which were analyzed with the following objectives: 1) build a “collective
memory” (Kenski, 1994) of the 29 informants about the historical process of “being a
student” of Portuguese in elementary and high school considering the social concept of
memory (Halbwachs, abud Basi, 1987:17); 2) based on the social interactions, compare
the data concerning the experiences reported in (1) with concepts and current
presuppositions of the informants on what it is like “to learn Portuguese”, “to read
well” and “to write well”. The results show , on the one hand, how the students
understand, at present, some aspects of their own historical process of “being a
student”, and on the other hand, some of the implications within the representations of
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Aplicada do Instituto de Estudos da Linguagem - Unicamp, no dia 04 de abril de 1995, sob orientagio da
Profa. Dra. Raquel Salek Fiad.




the facts concerning “what it was like to learn Portuguese” and the concepts and
presuppositions corresponding to “what to learn Portugueseis”.

A decisdo de centralizar este estudo nas representagdes que alunos ingressantes, em
1991, no curso de Letras/CCHS/UFMS fazem de conceitos e pressupostos referentes a
drea de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa surgiu do meu interesse, como
professora dessa matéria no referido curso, de repensar a formagdo de professores de
lingua portuguesa.

Desde 1990, venho acompanhando de perto a situagdo da maioria dos alunos: a
chegada, vindos do 2° grau, configura-se por uma situagdo de direito: foram
considerados aptos, via vestibular, a fazer o curso. Mas a permanéncia caracteriza-se por
uma situacdo de fato: seu precdrio desempenho na pratica de leitura e de produgdo de
textos causa-lhes sérias dificuldades nos estudos, além de outras, decorrentes de
problemas encontrados no préprio curso. Nessas condi¢des, impde-se um
questionamento quanto a saida: como estamos formando os alunos que saem professores
de lingua portuguesa para o 1° e 2° graus?

Em razdo da complexidade desse quadro, decidi fazer um recorte e caracterizar,
neste primeiro trabalho, apenas a chegada dos alunos ao curso, com o objetivo de
verificar possiveis implicagdes entre os conceitos e pressupostos que eles tém sobre
questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa e 0 processo-
histéria de “ser aluno” dessa matéria, no 1° e 2° graus.

Assim, optei pela constru¢do de uma “memdria coletiva” (Kenski, 1994) sobre tal
processo, a partir dos depoimentos obtidos através de um questiondrio de pesquisa
respondido pelos vinte e nove informantes do corpus, que viveram experiéncias distintas
e diferenciadas, na maioria dos casos durante onze anos, num contexto historico, cultural
e institucional, tendo em vista que:

Vygotsky aponta a possibilidade de se considerar o desenvolvimento mental
como um processo de apropriagdo e elaboragdo da cultura, no sentido de que
as fungoes psicoldgicas superiores sdo transformagoes internalizadas de modos
sociais de interagdo - incluindo artefatos culturais (instrumentos técnicos) e
formas de agdo e signos (instrumental psicologico). Nesse processo de
internalizacdo (transformag¢do de um processo intermental em um processo
intramental), ele ressalta o cardter e a funcdo de mediagdo do signo,
especialmente da palavra, indicando rela¢oes entre a organizagdo social do
comportamento e a organizag¢do individual do pensamento. Para Vygotsky, a
palavra é um poderoso amdlgama: parte signo, parte instrumento, ela é o
evento humanizador mais significativo. (Emerson, 1983 - apud Smolka, 1991

(a): 54).

A construgao do conhecimento em situagdes e relagdes de ensino, que por sua vez
também sdo constitutivas do ato de aprendizagem, caracteriza-se como uma pratica ao
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mesmo tempo discursiva - enquanto mediac¢do pela palavra - e pedagdgica - enquanto
mediagd@o pelo outro. Na mediagdo pela palavra:

O discurso se constitui por sua multiplicidade de vozes (polifonia) e pela
presenga do OUTRO (alteridade). Assim, sua constituicdo é instrinsecamente
heterogénea, e ndo pode ser concebida fora do entrelacamento com outros
discursos. (Neder, M.A -1995:93).

Na interpretacdo dos depoimentos relacionados as experiéncias que os alunos
disseram ter vivenciado no 1° e 2° graus levei em conta que existem indmeras
possibilidades de se construir, a partir do presente, uma “versio” do passado,
dependendo da pessoa com quem se estd falando e do objetivo da narrativa. No
momento em que, através de um relato oral ou escrito, o sujeito apresenta uma “versao”
do passado , “as lembrangas deixam de ser memorias para se tornarem histéria” (Kenski,
1994: 48). Nao histéria como uma visdo fixa, estdtica, linear e cristalizada dos
acontecimentos ocorridos no passado, mas, conforme Neder, M.A. (1995:2), como:

um processo dialético de continuidades, repeticées, rupturas e contradigoes,
que constitui um recorte da vivéncia de determinadas formagées discursivas e
Sformagoes ideologicas, a partir de determinado foco.

Além disso, considerei que, por serem filtrados pela memdria, os fatos
representados pelos calouros, no momento em que deram os depoimentos, configuram-
se como diferentes daqueles realmente vividos por eles, pois

o simples fato de lembrar o passado no presente, exclui a identidade entre as
imagens de um e de outro, e propée sua diferenca em termos de ponto de vista
(Halbwachs, apud Bosi, 1987.17):

Nessa perspectiva, os calouros relatam/representam ocorréncias passadas, das quais
foram contemporaneos aqueles alunos de lingua portuguesa que eles foram no 1° e 2°
graus, conhecendo-lhes o futuro. Portanto, reconstréem o passado em fungdo desse
futuro, que € hoje 0 momento presente deles, e do estdgio em que agora estdo. A selecdo
de fatos e idéias do passado foi feita em func@o dos seus efeitos no presente. A critica
que apresentam € sempre do ponto de vista do presente, considerando o distanciamento
temporal e psicolégico da situag@o real vivida.

Para aquele que recorda, uma pergunta sobre o seu passado desencadeia o relato e o
faz pensar a prépria histdria e reavaliar as a¢des que praticou ao se relacionar com outras
pessoas. O que ele recorda abrange fatos que ocorreram também com professores,
colegas, pais, irmaos. Assim, naquilo que recorda e no como recorda vai compreendendo
ndo apenas o passado, mas, principalmente, o presente, tal como observaram alguns
informantes:
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(...) consegui aprender mais sobre mim mesma (...) porque nem sempre estamos
dispostos a pensar e neste momento foi indispensdvel (1/A).

(...) analisamos as nossas experiéncias com o Portugués e tivemos a
oportunidade de avaliar os nossos objetivos em cursar Letras (7/A).

(...) nos fez parar e analisar o que foi aprendido e como foi aprendido (17/A).

Coloquei-me entdo no papel de leitora-interlocutora dos depoimentos dos calouros-
informantes, assumindo com Chaui (apud Bosi, 1987: XXI) que:

Ler é retomar a reflexdo de outrem como matéria-prima para o trabalho de
nossa propria reflexdo.

Assim, analisei os depoimentos do corpus enquanto discursos, entendendo discurso
como

a atividade lingiiistica através da qual o sujeito produz significado, instaura-se
enquanto sujeito e se revé nesta prdtica. E, como discurso, o momento da
producdo ndo pode ser observado fora do circuito producdo-circula¢do-
consumo. Ou seja, o fendmeno da leitura se confunde e, de certa forma, abarca
em si a produgdo, sendo que o mesmo ocorre na dire¢do inversa. A andlise do
texto enquanto discurso, ndo cabe a busca da totalidade e da precisdo
articuladas a nogao de produto.

(Abrahdo, 1992:117 )

Meu ponto de partida foram os fatos relatados pelos informantes sobre a histéria de
“ser aluno” de lingua portuguesa, no 1° e 2° graus. Depois, a luz desse quadro de
referéncias, verifiquei os conceitos e pressupostos relativos a “o que é aprender lingua
portuguesa”, “o que € ler bem” e “o que € escrever bem”. Finalmente, examinei algumas

implicacdes entre “o que E” e “o que FOI” aprender lingua portuguesa para esses alunos.
¢

I. A representacao da historia de ‘“‘ser aluno” de Lingua Portuguesa a partir do
presente.

Resumo, a seguir, os resultados da andlise, correspondentes aos seis temas em torno
dos quais organizei os relatos das experiéncias que os informantes disseram ter
vivenciado, como alunos de lingua portuguesa, na escola de 1° e 2° graus.

1) MOTIVACAO. Foram relativamente poucos (17%) os calouros que se
representaram como alunos motivados em relagdo a aprendizagem da lingua portuguesa,
explicitando informagdes bem mais pessoais, e até uma visdo poética (6/A) da questdo:
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Sempre gostei da Lingua Portuguesa, porém meu interesse comegou na 6* série.
(...) embora no 2° grau eu nao tenha tido bons professores, sempre desejei
aprender bem a nossa lingua. (1/A).

(...) fui descobrindo o mundo encantado das palavras. (6/A - 1° grau).

Ainda que eu fosse uma aluna meio mediocre, interessava-me em falar bem e
escrevia muitas cartas. (...) Sempre me interessei em utilizar o que aprendia
tanto oralmente quanto através da escrita. (7/A).

Alguns revelam uma inten¢do deliberada de aprender e um envolvimento maior
com o estudo da lingua materna, encarando-o como uma espécie de desafio, apesar das
dificuldades enfrentadas:

(...) embora ndo houvesse incentivo com relagdo a leitura (...) gostava de ler e
escrever, e 0 que aprendi me ajudou. (3/A - 1° grau).

(...) tinha o vestibular e as expectativas nio eram muito boas. A
responsabilidade era maior e eu me vi na obrigag@o de ir aprender o que ainda
nao sabia. (5/A).

2) AULAS. Houve mais referéncias a aspectos criticados como negativos nas aulas
de lingua portuguesa, sobretudo no 2° grau: nimero excessivo de alunos por turma,
contetidos repetitivos, muita teoria gramatical e pouca pratica de leitura e redagio, quase
nenhuma prdtica de expressdo e compreensdo oral. Eis alguns pontos de vista dos
alunos:

As escolas, pelo grande nimero de alunos por sala, ndo proporcionam o ler e o
escrever bem. O professor ndo consegue acompanhar os problemas préprios dos
alunos. (1/A - 1° Grau).

(...) as aulas eram dadas de forma bem descontraida e prendiam a atengdo dos
alunos. (4/A - 1° grau).

Sempre achei muito repetitivo. Todo ano inicidvamos quase sempre 0 mesmo
assunto e nunca chegavamos ao final do livro. (5/A - 1° grau).

(...) achava as aulas banais, excessivamente tedricas. (7/A - 1° grau).

(...) fazfamos muita redagdo e interpretagdo de texto. O que sempre me
fascinou! (7/A - 2° grau).

(...) eram muito vagas. Talvez por ser escola publica ou porque o professor ndo
fazia questdo de exercitar mais o aluno. Ndo havia exigéncia nem do professor
nem do préprio aluno. (8/A - 2° grau).

Tudo era detalhado, existiam tarefas ¢ discussdo no outro dia de tudo o que
haviamos visto. (9/A-1° grau).

Havia mais exercicios e mais leitura. (10/A - 1° grau).

Faltaram técnicas de redagdo e treino, incentivo na parte escrita. (13/B - 2°
grau).
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Eram aulas muito boas. A gente lia muito. Fazia semindrios e até olimpiadas de
Portugués. Faziamos muita dramatizagdo também. Toda aula a professora
cobrava tarefa. Em sala faziamos muitos exercicios de gramdtica. Na 4" série
tinha prémios para quem tirasse 10. Lembro-me também dos murais bonitos e
interessantes da turma. (17/A - 1° grau).

Era a mesma enrolac@o de hoje. (22/B - 2° grau).

Era um ensino muito relaxado, sem cobranga e desestimulante. Aulas
“capengas” sem ou quase sem redagdes para fazer. Ndo se exigia muito dos
alunos e ndo se passava muito a matéria; muita conversa e pouca matéria. Mas
entendo a situac¢do do saldrio do magistério. (29/B - 2° grau).

Acho que deveriam ter dado maior énfase na leitura e na redagdo e mais ainda
na compreensio e expressdo oral, para uma maior desenvoltura e
enriquecimento do vocabuldrio. (20/A - 2° grau).

3) LEITURA. No 1° grau, as atividades de leitura eram realizadas “muitas vezes”

(24,1%) e a interpretagdo de textos “muitas vezes” (24,1%); no 2°, as primeiras ocorriam
“raramente” (37,9%) e a segunda, “as vezes” (34,5%). No 1° grau, os livros para leitura
eram quase sempre escolhidos apenas pelo professor e constitufam tarefa obrigatdria,
passivel de verificagdo através de fichas, resumos, provas, trabalhos. No 2° grau, havia
menos leitura, mas os objetivos continuaram os mesmos: elaborar resumos, preencher
fichas, fazer provas.

Os livros que nos mandavam ler seriam cobrados em prova, por isso eram
indicados pelos professores. (1/A - 1° grau).

As professoras achavam que sabiam qual era o livro melhor para nés. (13/B - 1°
grau).

S6 na 8° série que, pela primeira vez, a professora nos mandou ler uns livros. E
eram os livros que ela desejava. (24/A - 1° grau).

Existia um programa a ser seguido e, dentro dele, os livros que deverfamos ler.
(26/A - 1° grau).

Os relatos de experiéncias nas quais os alunos também escolhiam o que desejavam

ler restringiram-se aos seguintes casos, referentes a ocorréncias relativas ao 1° grau:
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Podfamos escolher um livro dentre os vérios apresentados pela professora,
também havia a possibilidade de lermos em casa o que desejdssemos. (6/A).
(...) nos tdltimos anos do gindsio em que a professora apresentava varios livros e
o aluno escolhia o seu, emprestando-o e repetindo a operagdo semanalmente, o
que possibilitava a leitura completa do livro. Era 6timo! (7/A).

A professora (8* série) reservava uma hora toda semana para a leitura daqueles
livros (Ciranda da Leitura). Desde Erico Verissimo até aquela colecdo “Para
Gostar de Ler”. (12/B). '

(...) nés podiamos escolher dentre 3 (trés) livros, o nosso preferido. (13/B).




Na escola havia a Ciranda de Livros, e os alunos podiam escolher as suas
preferéncias. (23/A).

Alguns informantes argumentam mais sobre o fato de a escolha das leituras ser feita
sempre pelo professor. Nos exemplos a seguir, 17/A sugere procedimentos alternativos
para tal situagdo, enquanto 29/B mostra o que pode acontecer com o aluno que € sempre
obrigado a ler o0 que ndo escolheu:

A professora sempre ji tinha em mente o livro que ela ia dar, ou melhor, que
ela ia indicar. Ndo acho isso ruim, desde que sejam livros que atendam as
necessidades do aluno futuramente. No entanto, para despertar o gosto pela
leitura, acho que no 1° semestre o professor deve escolher o livro e no 2°, deixar
0 aluno escolher ou vice-versa. Talvez os professores pensassem que estavam
fazendo o melhor. Mas volto a dizer que nem sempre a imposi¢io é valida.
Escolher pode despertar o gosto pela leitura. (17/A).

(...) eu ndo concordo com essa atividade. Conhego alunos, pessoas, que
detestavam ler por terem sido obrigados a ler na escola leituras que ndo vieram
da sua busca de adquirir conhecimento, de se distrair com os livros e textos.
(29/B).

Os discursos seguintes refletem condi¢des impréprias para os alunos e até mesmo
para os professores desenvolverem uma pratica efetiva de leitura.

Os professores se restringiam a gramatica, davam pouco incentivo 2 leitura, e
muitos ndo me transmitiram a idéia de que tinham o hdbito de ler e escrever
algo. (5/A - 1° grau).

N6s ndo lfamos porque os professores ndo nos passavam nada. (9/A - 2° grau).
Nao li nenhum livro, apenas excertos em apostilas. (11/A - 2° grau).
Infelizmente, ndo li muitos livros. Como fiz Magistério, era imprescindivel que
tivesse uma boa leitura. (23/A - 2° grau).

Pelo que me lembro, li apenas um livro no 2° grau. (25/A).

Por outro lado, trés informantes revelam aspectos interessantes de sua histéria de
leitores, que gostavam de ler e liam também fora da escola, alias, foram as unicas
referéncias a esse lado da questio:

(...) fora da escola eu lia 0 que mais me agradasse. (2/A).

Porque eu lia por livre e espontanea vontade (...) os livros que eu lia até entdo
eram diferentes dos que foram pedidos. (5/A).

A escola nunca recomendou nenhum tipo de leitura, por isso eu pude escolher
livremente os livros da minha preferéncia. (28/A).
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Apenas um informante referiu-se a dificuldade de acesso aos livros, resultante, além
da dificuldade financeira, da falta de biblioteca:

Nao havia biblioteca publica junto a escola e para adquirir os livros noutro setor
ndo havia poder aquisitivo satisfatério. (14/B).

4) REDACAO. No 1° e 2° graus, os temas para redagdo ou eram propostos apenas -
pelo professor ou eram “livres”. Havia maior preocupagdo com dois elementos do
processo de produgdo de textos escritos: “o que escrever?” e “como escrever?’. A
imagem do professor exercia muita influéncia no “para quem escrever?”. Valorizava-se
o produto (texto) e ndo o processo da escrita. As atividades de redagdo eram realizadas
“raramente”’, no 1° grau (34,5%) e “muitas vezes”, no 2° (31%).

Os discursos seguintes refletem algumas caracteristicas do processo de ensino-
aprendizagem da produgdo escrita vivenciado nesse contexto:

Embora no 2° grau ja recebamos nogdes de redagdo, ainda ndo se sai de 14
escrevendo e lendo bem. Dependemos muito do nosso interesse em casa. (1/A).
Aprendemos apenas o que professor determinava; sé que ele quase nao fazia
exercicios na sala de aula. Fora da escola eu escrevia para mim. ( 4/A - 2°
grau).

Eu jd tinha mais vontade de aprender, de ndo errar mais. (12/B - 2° grau).

(...) sinto uma dificuldade imensa para expressar-me. E claro que o erro pode
nao ser somente das aulas, um pouco vem da natureza de cada um. Sinto que
deixo muito a desejar quando tenho que desenvolver algum tema. (16/A).

(...) eu ndo sei fazer um bom desenvolvimento na escrita. (24/A).

O que aprendi com relag@o a ler e escrever foi por conta propria, através dos
livros que li, fora do curriculo escolar. Nunca ninguém me ensinou como
escrever, sempre mandaram que eu escrevesse. Essa matéria estou tendo agora
no 1° semestre de Letras. (28/A)

5) GRAMATICA. I) Com referéncia ao 1° grau, foram trés os conteiidos citados
pela maioria dos informantes como os mais estudados, nas aulas de gramadtica, em
ordem decrescente de indicac@o: andlise sintética (44,8%), ortografia (27,5%) e verbos
(13,7%).

Quanto ao 2° grau, os assuntos mais estudados ou foram tratados de forma muito
genérica:

Estudamos toda a gramatica (6/A). (...) hd uma grande diversidade de assuntos
e ¢ impossivel tratd-los minuciosamente. (7/A) Abrangia mais assuntos de
gramatica. (10/A).

Estuddvamos os pontos que nao tinhamos aprendido bem no 1° grau. (25/A).
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ou foram mencionados em func@o do curso feito pelo informante, por exemplo,

“7.044/82” (antigo Cientifico): 4/A e 8/A; Técnico em Contabilidade:
Magistério: 28/A.

O ensino visava mais o vestibular (4/A).
O vestibular exigia mais a ortografia e a redagdo. (8/A).

18/A e

Tive poucas aulas de portugués. (...) o curso que escolhi ndo me ajudou para

melhorar o meu conhecimento em relacdo a Lingua Portuguesa. (18/A).
O Magistério nos ensina como ensinar a aplicar as regras. (28/A).

ITI) Segundo alguns dos poucos informantes que explicitaram a questdo, foram
citados como objetivos do estudo da gramdtica tanto no 1° quanto no 2° grau, desde

razdes como:

Era preciso decorar os verbos, as conjungdes, pois havia argiii¢do. Havia
exercicios referentes a cada matéria (25/A); saber falar e escrever (1/A); maior
compreensdo de textos e frases (7/A); melhor escrever (11/A); errar menos,
falar mais certo (12/B); melhor compreensao e corre¢ao (14/B).

Até interesses bem mais imediatos como:

S6 estudava para fazer as provas (17/A); Para aprender a fazer as provas
(20/A); Na época eu estudava apenas para fazer as provas. (25/A) Para fazer as
provas (28/A).

IITI) Dentre os argumentos utilizados como justificativas para o estudo dos
contetdos gramaticais, cito alguns:

Andlise sintdtica e ortografia eram mais cobradas, devido a minha dificuldade
para escrever. (5/A) No 2° grau adquiri, melhor dizer, foi-me ensinado mais
conteddo gramatical, que é o suporte de toda estrutura escrita. (11/A). Porque a
professora sempre dizia que era fundamental saber a estrutura da lingua (17/A).
Porque era isso (“regras de gramatica”) que se exigia (classifique, complete).
(28/A).

IV) As explicagdes relativas ao como os contetiidos eram estudados deixam entrever
caracteristicas de um ensino-aprendizagem mecanico, com um fim em si mesmo:

Estudava decorando em voz alta e escrevendo repetidas vezes (1/A). Através de
chamadas orais (3/A). Através de exercicios (15/A). Treinando (20/A). Era
preciso decorar os verbos, as conjungdes, pois havia argiiicdo. Havia exercicios
referentes a cada matéria (25/A).

Alguns depoimentos refletem, a meu ver, um certo tom de frustragio:
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Era apostilado, tudo no seu tempo era dado, mas nada aprendi (9/A - 2° grau).
Estudava pelos livros da escola. Poucas vezes consultei a gramdtica e o
diciondrio (5/A - 1° grau). Era tudo apostilado e resumido. Af sim é que eu nem
peguei a gramadtica (5/A - 2° grau)

V) Sobre a freqiiéncia com que as atividades de gramdtica eram realizadas, nas

aulas de lingua portuguesa, no 1° grau, 44,8% dos informantes responderam “muitas
vezes” (= em quase todas as aulas) e 27,6 %, “sempre” (= em todas as aulas); no 2° grau,
37,9% responderam “sempre” e 20,7%, “muitas vezes”.

6) OS MELHORES PROFESSORES. Agrupei as caracteristicas mais atribuidas

pelos informantes aos seus “melhores professores”, nos dois conjuntos a seguir:

L. a) conhecimento da matéria; b) forma de ser e de agir; ¢) habilidade para

organizar as aulas, escolher formas adequadas de apresentar os contetidos e estabelecer
um clima positivo na sala de aula:

Contava-nos trechos dos livros para interessar-nos pelas obras (3/A - 2° Grau).
Simpadtico com os alunos, demonstrava conhecimentos, era calmo e seguro (5/A
- 1° grau). Aproveitava todos os segundos das aulas, demonstrava muitos
conhecimentos, era seguro e incentivava a leitura (5/A - 2° grau).

Ela havia feito apenas o Magistério e inovava as aulas com debates,
conversagdo, leitura em sala de aula e tinha a atengdo voltada aos alunos, sem
divagagdes indteis as aulas. (7/A -1° grau). Tive vérios professores inteligentes
e competentes no 2° grau, mas como a Eliane, nunca. Ela comecava a aula e
aproveitava até o ultimo minuto. Sempre se interessava pelas dividas dos
alunos, participava das discussdes e era imparcial na hora das notas (7/A - 2°
grau).

Era muito comunicativa e dominava muito bem a matéria (10/A- 2° grau).
Ensinava bem, trazia muitos exercicios extras e indicava varios livros (11/A - 1°
grau).

Enérgica, dindmica, atualizada, interessada, atenta, comunicativa (17/A - 1°
grau).

Um professor que ensinava com humor e conseguia se fazer entender (19/A - 2°
grau).

Sabia o contetddo e sabia repassa-lo aos alunos (23/A - 1° grau).

II. a) exigéncia com relagdo ao desempenho e a participagio do aluno; b)

“cobranga” dos contetidos lecionados:
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(...) era muito exigente, s6 passava o aluno que realmente soubesse (1/A - 1°
grau). (...) também era muito exigente, fazia chamada oral toda aula (1/A- 2°
grau).




(...) costumava fazer-nos decorar todas as conjungdes; fazia-nos conjugar os
verbos em todos os tempos; indicava leituras de acordo com a matéria estudada
(3/A - 1° grau).

Meu professor era divertido, porém muito exigente; mas explicava muito bem e
cobrava os exercicios, ele também tinha uma maneira prépria de ensinar. (11/A
- 2° grau).

Era supersevera e exigia do aluno a matéria dada (13/B).

Alguns informantes apontaram também caracteristicas que consideraram negativas
nos seus ex-professores, por exemplo:

O resultado (da pesquisa) deve mostrar o grande buraco que existe na maneira
de ensinar: o professor mal preparado (sic) e sem interesse.(...) o professor de
2° grau tem pressa e dd tudo muito rdpido (...) sdo geralmente alunos
universitarios e muito impacientes (9/A).

Os professores estavam mais preocupados em nos ensinar macetes para o
vestibular do que realmente nos ensinar a matéria (13/B).

Mesmo rapidamente delineados, os seis “focos” que serviram de pontos de
referéncia para organizar o relato dos informantes deixam entrever alguns elementos das
condi¢oes de ensino-aprendizagem, nas quais eles vivenciaram a construgdo do
conhecimento relativo a matéria lingua portuguesa, na escola de 1° e 2° graus. O
discurso que usaram para construir uma visao do passado a partir do presente importa
pouco como Historia, entendida tradicionalmente como uma visdo de fatos realmente
vividos no passado. Mas interessa muito como memdria para ser analisado e refletido,
porque vai dizer muito das pessoas que referenciam, deles mesmos, do passado e
também do presente. (Kenski, 1994), como pode ser observado nos exemplos abaixo,
nos quais alguns informantes expressam “o que foi aprender lingua portuguesa’:

Foi gratificante, porque no 1° grau os professores tiveram mais paciéncia em
ensinar e tirar as ddvidas. Havia mais exercicios subjetivos e mais leitura. O 2°
grau foi mais objetivo pois era preparatdrio para o vestibular. (...) a literatura
comegou a ser ensinada com mais profundidade pois estdvamos em formagao
para o vestibular (10/A).

Foi uma espécie de primeiro contato com uma matéria complexa. Sair do
portugués do primdrio e entrar no portugués ginasial foi dificil. Tudo o que eu
vi no 2° grau era uma espécie de revisdo bem esmiugada do que ja tinha visto
(12/B).

Estudei o 1° Colegial no Estado e foi muito fraco na parte do portugués. O 2° e
0 3° Colegial foi em colégio particular, mas aconteceu o mesmo (17/A).
Infelizmente, hoje percebo que durante todos esses anos o estudo de Lingua
Portuguesa foi um tanto quanto superficial. Estudava para obter nota e passar de
ano (23/A).
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Nao foi uma experiéncia muito boa, pois apesar da minha facilidade em
redagdo, nao foi trabalhado em mim (sic) regras bdsicas que me embasaria (sic)
para o 2° grau (28/A).

Foi a oportunidade de aprender muito sobre a lingua portuguesa num pais cada
vez mais analfabeto, pois a escola onde estudei era muito boa (29/B).

O processo-histéria de “ser aluno” de lingua portuguesa no 1° e 2° graus que emerge
da maioria dos depoimentos, constantes nos seis temas considerados, corresponde, em
linhas gerais, ao chamado “ensino tradicional”, que pressupde a educagio como
transmissdo de conhecimentos prontos a serem reproduzidos, fundamenta-se na
concepgdo de linguagem como expressio do pensamento e centra-se na gramdtica
normativa.

IL. As representacgoes do “O que ¢ aprender Lingua Portuguesa”.

Partindo do pressuposto de que qualquer prética de ensino-aprendizagem de lingua
fundamenta-se numa concepgio de linguagem e de educagdo, verifiquei que os discursos
dos informantes sobre “o que ¢ aprender lingua portuguesa” refletiram, principalmente,
duas tendéncias: a) a linguagem como expressdo do pensamento; b) a linguagem como
instrumento de comunicagao.

a) A linguagem como expressao do pensamento.

Tal concepg¢ao implica fundamentalmente trés pressupostos:

1. a funcdo da lingua é expressar (espelhar) o pensamento do homem e o seu
conhecimento de mundo;

2. alcangar a organizagdo ldogica do pensamento e, conseqiientemente, da
linguagem, implica aprender algumas regras para falar e escrever “bem”, prescritas pela
gramdtica normativa, e correspondentes a variedade padrio da lingua, a unica
considerada “correta”;

3. o objetivo do ensino de lingua portuguesa - o chamado ensino tradicional - é
induzir o estudante a substituir a variedade “errada” que ele fala pela variedade padrio
“correta”,

Os depoimentos seguintes, sobre “o que é aprender lingua portuguesa, configuram
ndo apenas uma pratica de ensino-aprendizagem fundamentada nesses principios, mas
também os preconceitos e as frustragdes referentes a lingua materna, decorrentes dessa
pratica:

(...) aprender a maneira correta de usar (falando ou escrevendo) a lingua oficial
do nosso pais, que € a lingua portuguesa. Consiste em aprender sua estrutura,
seu vocabuldrio, etc. (25/A).

Aprender normativamente a lingua que falamos desde que nascemos (26/A).
Tenho freqiientado hd anos os bancos escolares e ndo tenho conseguido ir além
de um certo estdgio, ¢ como se 0 meu cérebro s6 conseguisse capitar um x de
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informacgoes, além disso o conhecimento é efémero e dilui-se com o tempo
(11/A).

E uma espécie de obrigacio patridtica, pois é a lingua que falamos e devemos
fazer o melhor. Eu gosto de linguas estrangeiras (quero aprender varias), porém
se nem o portugués eu sei falar direito, como poderei dar maiores passos?
(12/B).

Muito importante porque, sendo ela a nossa lingua materna, nés a aprendemos
de forma natural sem observar a forma correta, ou seja, da maneira usada em
nossa comunidade (20/A).

b) A linguagem como instrumento de comunicagao.

Nessa perspectiva, 0s pressupostos basicos sio:

1. a lingua é um cédigo cuja principal fungdo € transmitir informagdes;

2. a gramdtica € um conjunto de regras utilizadas pelos falantes na construgio das
frases da lingua (abordagem descritiva); tanto a gramadtica estrutural como a gerativo-
transformacional enquadram-se nessa tendéncia e, embora com enfoques diferentes, tém
em comum o fato de abstrairem a linguagem do seu contexto histérico-social e
proporem uma homogeneidade do sistema lingiiistico (Neder, M.L.C. , 1993:83);

3. o ensino - chamado descritivo (Halliday, apud Neder, M.L.C. 1993:87) - consiste
em fazer com que o aluno, usando a lingua, adquira conhecimentos sobre 0 modo como
ela funciona.

A metodologia fundamentada em tais principios objetiva especialmente o “saber
fazer”, valendo-se de exercicios através dos quais o aluno automatiza as estruturas da
lingua, sobretudo as da variedade padrdo, o que pode ser observado na maioria dos livros
didaticos ligados a essa tendéncia.

A visdo da linguagem como instrumento de comunicag@o, nos exemplos a seguir,
pode ser explicada pelo fato de a maioria dos informantes ter cursado o 1° e o 2° graus
na década de oitenta, em plena vigéncia da Lei 5692/71, que instituiu o ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa fundamentado nessa concepgao.

Melhorar as minhas condi¢des de me comunicar com os outros (5/A).

Nos dias de hoje, todos precisam manter contato e passar ou enviar mensagens,
seja falada ou escrita (sic), por isso entendo que se precisa ter o dominio da
lingua padrdo para maior alcangcarmos nossos objetivos (13/B).

Acho que saber a lingua materna é fundamental. E depois uma lingua funciona
como um processo (sic) de comunicacdo indispensével ao ser humano (17/A).

Considerando que a aprendizagem da lingua portuguesa concebida pelos
informantes fundamenta-se nessas duas concep¢des de linguagem, vejamos o que
significa para eles “ler bem” e “escrever bem”.

Para a maioria (68,9%), “ler bem” significa “compreender o texto”, “captar sua

mensagem”, “entender o que o autor te passa”, “assimila¢do do que se leu”, “reproduzir
o texto lido”. Entretanto, os elementos que mais usaram para caracterizar a “boa leitura”
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referem-se apenas a oralizagdo do texto, isto é, a leitura em voz alta: “respeitar a
pontuagdo”, “ler com entonag@o”, “ler pausadamente”, “boa articulagdo das palavras”,
“boa prontncia”, “em voz alta”, “voz em tom médio, nem muito alto nem muito baixo”,
“ndo gaguejar”, “a leitura bem feita é inquestionavelmente uma questio de fluéncia, de
boa articulagdo das palavras e boa entonac¢do”. Portanto, o “ler bem” que caracterizaram
corresponde a atividade de “ler bem em voz alta”, para que os ouvintes entendam o que
estd sendo dito.

Os conceitos de “escrever bem” mais indicados foram: “expor as idéias com

clareza” (51,7%), “saber gramdtica” (20,6%), “alguém dizer algo para alguém”,

III. As implicagdes entre o “O que é¢” ¢ o “O que foi” aprender Lingua
Portuguesa.

Nesta terceira parte, analisei os discursos dos informantes sobre “o que é aprender
lingua portuguesa”, “o que ¢ ler bem” e “o que é escrever bem”, a luz do processo-
histéria de “ser aluno” de lingua portuguesa no 1° e 2° graus, delineado na “memoria
coletiva” organizada na primeira parte, pois considerei que o conhecimento sobre tais
questdes foi construido socialmente, num contexto histdrico, cultural e institucional.
Primeiro, intermentalmente - em individuos - e, depois, intramentalmente - no individuo
(Vygotsky - apud Smolka, 1991 [a]: 54).

Na transformagdo de um processo intermental em um processo intramental,
Vygotsky enfatiza o carater e a fungdo mediadora do signo - a palavra em especial- que
serve de elo entre a organizagdo social do comportamento e a organizac@o individual do
pensamento. A elaboragdo do conhecimento em situacdes e relagdes de ensino-
aprendizagem é mediada pela palavra - prdtica discursiva - e, a0 mesmo tempo, pelo
outro - pratica pedagdgica.

Assim, passo a enumerar alguns pontos de implicagdo entre os conceitos e
pressupostos dos calouros/91 sobre “aprender lingua portuguesa”, “ler bem” e “escrever
bem” e as experiéncias que disseram ter vivenciado durante o processo-histéria de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, especialmente nas dreas de leitura e de
redacgio.

(1). em linhas gerais, as concepgdes de linguagem e os preconceitos relativos as
variedades lingiiisticas desprestigiadas, presentes nos discursos dos informantes sobre “o
que € aprender portugués”, também estio presentes nas descri¢des que fizeram das suas
aulas no 1° e 2° graus; centradas no estudo da gramadtica normativa, de uma forma
isolada, isto é, como um fim em si mesmo;

(2). a caracterizagdo do “ler bem” como decodificagdo mecanica do texto lido em
voz alta e do “escrever bem” como uma atividade na qual o “como dizer algo” ndo é
considerado em relagdo aos demais elementos do processo de producdo de textos, ou
seja, as “estratégias para dizer algo” ndo sdo selecionadas conforme “o que se tem a
dizer”, “quem se assume como locutor”, “para quem dizer “, “para que dizer”, “por que
dizer”.
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Tais ocorréncias refletem um ensino de lingua em que ocorre pouca ou quase
nenhuma prética efetiva de leitura e producdo de textos, como o descrito na primeira
parte (item I) no qual as leituras tinham uma freqiiéncia média, mas eram quase sempre
indicadas apenas pelo professor e constitufam tarefa obrigatéria, passivel de ser
“verificada”, através de provas, resumos e fichas; no 2° grau, a freqiiéncia e a quantidade
de leituras diminuiram; os textos escritos, sobre temas livres ou propostos pelo
professor, eram centrados no “como dizer algo” desligado dos demais elementos do
quadro de condicdes necessdrias a produgdo de um texto.

Outro ponto de interse¢do entre o processo escolar vivenciado e o posicionamento
atual dos informantes também merece ser destacado: quem demonstrou ser motivado
com relag@o ao estudo da lingua portuguesa, no 1° e 2° graus, pretende aprofunda-lo, no
curso de Letras:

Sempre tive grande interesse em aprender a falar bem a lingua portuguesa e
agora que estou cursando Letras, tenho conseguido entender muitos detalhes
que tém me ajudado a aumentar o meu interesse ¢ a minha adoragdo pela
referida lingua (7/A).

(Aprender lingua portuguesa) Uma maneira de conhecer mais a minha lingua
materna e relacionar-me com as pessoas, estudd-la mais a fundo e talvez até
fazer alguma tese. (29/B).

Quem disse ter tido problemas, quer agora recuperar o que nao aprendeu:

(Aprender lingua portuguesa) Fator primordial, j4 que venho do 2° grau com
falhas (9/A).

Algumas das conseqiiéncias mais lamentdveis do tipo de processo-histéria de “ser
aluno” de lingua portuguesa relatado pelos informantes s@o as lacunas e os siléncios na
formacao dos alunos, principalmente na sua histéria de leitura e escrita.

A discussdo das questdes resultantes de estudos como este pode contribuir para a
melhoria das condig¢des de ensino-aprendizagem, sobretudo em cursos de formagao de
professores, nos quais as “memorias coletivas” podem oferecer subsidios para a reflexao
individual e/ou coletiva sobre influéncias marcantes de experiéncias do passado nos
conceitos e nas praticas de alunos e professores.

Pretendo dar continuidade a este estudo, retomando os resultados aqui apresentados
num outro trabalho, com os mesmos informantes, ji na condicdo de professores
formados em 1994, sobre o processo-histéria de “ser aluno” de lingua portuguesa no
curso de Letras.
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