[Sinteses — Revista dos Cursos de Pés-Graduacio | Vol. 7 | p.367-384 [ 2007]

PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA *

Mirian Hisae Yaegashi ZAPPONE

RESUMO Este trabalho analisa um corpus formado por relatérios produzidos por
professores da regido Sul-sudeste do Brasil que, motivados por um concurso
intitulado Leia Brasil, patrocinado pela Fundagio Victor Civita em | 997,
descrevem suas aulas de leitura no ensino basico (educagdo infantil e ensino
fundamental) e no ensino médio. Tendo em vista esses relatos, esta pesquisa teve
por objetivo inicial descrever as formas de ler na escola brasileira da regido sul-
sudeste. Para isso, numa primeira parte do trabalho, foram estudadas as principais
abordagens de leitura correntes no Brasil, supondo-se que essas pudessem, de
algum modo, fundamentar as praticas de leitura relatadas. A andlise das atividades
de leitura em sala de aula apontou para trés modos de leitura: a) um modo de
leitura designado na pesquisa como estruturalista, que entende a leitura como
decifragdo e recupera¢do do sentido do texto; b) um modo de leitura cujo objetivo é
patrocinar a interdisciplinaridade; c) modo(s) de leitura que procura(m) recuperar
algumas premissas de teorias de leitura com as quais o professor tem contato. A
andlise dos relatdrios aponta, entretanto, para uma sobreposigdo de influéncias, de
modo que a relagdo entre teorias de leitura e praticas de leitura parece ndo ser tio
direta. Buscou-se, entdo, na segunda parte do trabalho, compreender o processo de
construgdo do saber de leitura do professor. Observou-se que o(s) saber(es) de
leitura dos professores se constroem em forma de um grande mosaico, no
cruzamento de outras influéncias, além das teorias de leitura, entre as quais se
destacaram:1) certas imagens sociais de leitura presentes na midia, 2) os
Pardmetros Curriculares Nacionais, 3 ) propostas diddticas de catdlogos de editora
e revistas de divulga¢do pedagégica como Nova Escola. Concluiu-se que o saber de
leitura do professor é um saber mediado e que professores e alunos, enquanto
instdncias sociais e histdricas, estdo sujeitos a modos de ler e a Sformas de
compreender a leitura que sdo, de certo modo, coletivos jd que resultado de muitas

’ Texto resultante da Tese de Doutorado, apresentada ao Curso de Teoria e Histéria Liter4ria, do
Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), no dia 12 de
dezembro de 2001, sob a orientagio da Prof* Dr* Marisa Philbert Lajolo.




influéncias que vao se cruzando até compor um todo que, por sua vez, muda de
tempos em tempos.

INTRODUCAO

Em 1997, a Fundagdo Victor Citiva, em parceria com a Unesco e Petrobris,
realizaram um concurso, através da Revista Nova Escola, que objetivava premiar
professores que tivessem realizado priticas relevantes de incentivo a leitura.
Intitulado Leia Brasil', este concurso resultou na inscri¢do de trabalhos de 757
professores de diversas regioes do pais. Nesses trabalhos, os professores
descreviam, em textos de uma a duas laudas, as atividades de leitura que haviam
realizado em suas salas de aula. Tais relatérios permitiam, portanto, acesso as
vivéncias de leitura em sala de aula, por meio do discurso do principal agente da
institui¢do escolar: o professor. Assim, a0 propor um estudo destes relatdrios, esta
pesquisa teve por objetivo interpretar as falas dos professores nos aspectos em que
elas pudessem ajudar a entender o ensino de leitura na escola e os modos como o
saber ou saberes sobre leitura é (sio) construido (s) no ambiente escolar.

METODOLOGIA

Foram selecionados para compor o corpus desta pesquisa 370 relatérios de
professores da regido Sul-Sudeste. Apesar da heterogeneidade de forma dos
relatérios, pode-se observar certa recorréncia nos aspectos neles abordados. Assim, a
temitica destes textos constituiu-se no fator principal no qual se baseou a selecdo
dos aspectos a serem analisados neste trabalho.

Deve-se assinalar que muitos dos aspectos abordados pelos professores
partiram de sugestoes que lhes foram apresentadas pela propria ficha de inscrig@o,
onde, além de dados pessoais do professor, havia um pequeno comando para
elaboragdo dos textos, intitulado “Descrigao do trabalho” como se vé na reprodugao
de um relatdrio ao final deste item.

Ap6s uma leitura inicial dos textos, foram observados alguns temas cuja
recorréncia nos textos acabaram por nortear oS aspectos a serem estudados na
pesquisa. Foram eles: as imagens e concepgoes de leitura do professor, as atividades
desenvolvidas como praticas de leitura, os materiais de leitura e as imagens que O
professor faz de si e do aluno (leitor escolar).

' O material de divulgagio do Concurso Leia Brasil foi veiculado nos nimeros 107 e 108 da
revista Nova Escola, nos meses de novembro e dezembro de 1997. Os nomes dos vencedores do
concurso, os professores Joselita dos Santos Lima, de Umburanas (BA), Paulo de Tarso Rezende Ayub,
de Vitéria (ES) e Ana Neri Braz dos Santos Tashiro, de Sio Paulo (SP) forma anunciados no n.111 da
revista Nova Escola, edigdo de abril de 1998.
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O estudo destes temas apresentados nos relatérios permitiu que se
visualizassem algumas imagens sob as quais o ensino de leitura é construido na
escola. Essas imagens situavam-se, por hipétese, num péndulo que se alternava
entre dois pélos: 1) o das imagens académicas de leitura, veiculadas através de
livros e artigos de cunho cientifico e que chegam ao professor com forga prescritiva
devido a sua origem, os meios académicos; 2) o das imagens sociais, veiculadas’
sobretudo pela midia, e originadas no senso comum, constituindo, por isso, um
imagindrio social relativo 2 leitura.

Partindo dessa hipétese, a pesquisa foi dividida em trés grandes blocos, onde
foram estudadas: 1) as abordagens de leitura em circulagdo no Brasil, 2) as imagens
sociais de leitura no Brasil e, por fim, 3) as praticas de leitura efetuadas nas escolas
da regido Sul-Sudeste do Brasil a fim de ser verificar como sao construidos os
saberes sobre leitura na escola.

Reprodugdo do relatério n°222
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CONCURSO LEIA BRASIL - RESUMO DO TRABALHO
No inicio do ano letivo de 1994, deparei-me com uma
classe de Ciclo Bé&sico Continuidade (antiga 2° série),
onde deveria encontrar criangas com a média de oito anos
€ com uma boa aquisicgdo da leitura e da escrita. Porém a
realidade era outra, as idades iam de nove a treze anos
e 0s estudos ndo chamavam atencédo.
Foi preciso buscar na criatividade a solucéo.
Comecei trabalhando em grupos, misturando niveis de
aprendizagem e criei, entdo, um Projeto de Literatura:
peguei um livro de literatura infantil (1 €5, 3 & 10 -
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Santuza Abras) e deixei que eles manuseassem a vontade,
depois 1li cada estrofe e pedi que eles repetissem.
Quando terminamos, distribui para os grupos ilustracdes
referentes ao texto, eles deveriam fazer uma associagdo
desenho/estrofe.

Conversamos sobre o assunto abordado no 1livro:
criancas que precisam trabalhar como vendedores de rua.
Fiz uma sintese da discussdo e escrevi na lousa,
chamando a atencdo para algumas regras de pontuacdo.
Eles fizeram a cdépia com interesse.

Toda classe formulou um questiondrio ~ para
entrevistarmos “pequenos vendedores”.

Nas aulas seguintes, analisamos as respostas,
relembramos os diferentes refrdes usados por ambulantes
ou feirantes, fizemos colagens de propagandas, listamos
o que pode ser vendido de acordo com o clima e a

temperatura, pesquisamos O significado de algumas
palavras, fizemos histdéria coletiva (reescrita) e
ilustramos.

Finalizamos o Projeto ouvindo “Pivete” de Chico
Buarque e tracamos um paralelo entre ela e o livro
estudado.

O interesse pela leitura deu um salto significativo.
Os resultados deste Projeto superaram as expectativas.
(Relatdério no 222).

DADOS ESTATISTICOS SOBRE OS RELATORIOS

Sendo um concurso nacional de incentivo 2 leitura, participaram do Leia Brasil
professores da rede publica e privada de ensino que atuavam em todos os niveis de
escolaridade e em diversas disciplinas. Com os dados contidos nas fichas de
inscrigdo que solicitavam o nome do professor, sua formagdo profissional, nome da
escola, série e grau em que o trabalho foi desenvolvido, foi possivel elaborar as
seguintes tabelas:
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TABELA 1

Série/grau de atuacio dos professores N° de professores Percentuais
Educagdo infantil (pré-escola) 6 1,62%
Educacdo especial 6 1,62%
Ensino fundamental 1° e 2° ciclos (1° a 4° séries) 145 39,18%
Ensino fundamental- 3° e 4° ciclos (5° a 8* séries 166 44,86%
Ensino médio (1°,2* e 3 séries do 2° grau)) 47 12,70%
Total 370 100%

~

Com relagdo a tabela 1, o que se observa

€ que esta amostra refere-se

basicamente a professores que atuam no ensino bésico, especificamente no ensino

fundamental, j& que 44,86% atuam no 3° e 4° ciclos e 38,18%, no 1° e 2°

Assim, 84,04%

ciclos).

da amostra referem-se a priticas de leitura no ensino fundamental

enquanto apenas 15,14% referem-se a outros niveis de ensino (notadamente ensino
médio com um percentual de 12,7%), ficando a educagdo especial e a educagio

infantil com pequenos percentuais (1,62% cada uma).

TABELA 2
Formacio Profissional * Niimero de professores
Ciéncias /ciéncias biolégicas 09
Ciéncias sociais 02
Comunicagio social 02
Educagio artistica 06
Educagdo fisica 01
Engenharia/Administragﬁo (d4 aulas de histéria) 01
Estudante 02
Filosofia 02
Geografia 07
Graduagio incompleta 05
Habilitagdo especifica de 2° grau para Magistério 03
Histéria 09
Letras 75 (20,27%)
Magistério 26 (7,02%)
Magistério ou 2° grau mais adicional 05
Matematica 01
Pedagogia 63 (17,02%)
P6s-graduagao (mestrado/especializagdes em viérias dreas) 29 (7,83%)
Professor 26 (7,83%)
Professora secundiria 01
Professor | 19 (5,13%)
Professor II 03

¢ As designagbes apresentadas na tabela seguem as apresentadas pelos professores no campo
“formagdo profissional”, da ficha de inscri¢ao. Como se vé, h4 superposi¢ao de “campo de formagio” e

“campo de atuagdo.”
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Professor 111 25 (6,75%)
Professor I e III 05
Propaganda e marketing 01
Professor de 1 a 4" série 03
Psicologia 01
Quimica 01
Sem indicag@o : . 01
Servigo social 01
Superior/universit4iro/3° grau 17 (4,59%)
Teologia/Filosofia 01
Virias graduacdes 17 (4,59%)
Total: 30 indicagdes Total:370 professores

A tabela 2 mostra que a maioria dos professores cujos trabalhos foram
analisados tem formagdo de nivel superior, ja que oS professores que citaram as
categorias magistério (26), e magistério ou 2° grau mais adicionais (05)
(interpretados nesta andlise como profissionais sem graduagdo) totalizam apenas
8,37% da amostra contra 91,63% de professores com graduagao em vérias areas.
Esse total (91,63 %) refere-se a somatoria geral de todos os indices, subtraidos os
indices magistério e magistério ou 2° grau mais adicionais.

Observa-se, também, que hd um predominio da formagdo na drea de Letras
(20,27%) seguido de Pedagogia (17,02%). Sabendo-se que muitas das indicagdes de
p6s-graduagdo referem-se a 4reas relacionadas as Letras ou a Pedagogia (ex:
especializagdo em didatica, mestrado em lingiiistica, especializagdo em educacao
infantil etc) e que provavelmente muitas das indicagdes de professor I, 1I e 11
também podem representar formagdo nessas 4reas, pode-se considerar esse
percentual préximo a 59,13% (somatéria das designagoes Letras, Pedagogia,
Professor, Professor I, Il e Ill Virias Graduagaes).

Deve-se destacar, entretanto, a presenga de professores de outras 4reas
(Ciéncias, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Educagio Artistica, Educagdo
Fisica, Filosofia, Geografia, Histéria, Matemdtica, Quimica, Teologia, Engenharia
etc) que, ao participar de um concurso centralizado em leitura, apresentando
diversas propostas de trabalho, apontam para o fato de a leitura estar sendo vista nao
apenas como um contetido curricular da 4rea de lingua portuguesa, mas como uma
atividade que ganha espago na escola enquanto prética social, por isso, valorizada
fora dos dominios especificos da lingua portuguesa. Isso aproximaria a concepgao
de leitura desses professores aquela defendida por Soares (1998) para quem a leitura
ou letramento implica nd@o apenas a decifragdo da escrita, mas sobretudo, 0 uso
competente que se faz dela no universo das praticas sociais.

A presenga de professores de diversas 4reas também pode ser interpretado
como reflexo de um momento particular vivido pelo pais, onde se observa um clima
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geral de incentivo 2 leitura motivado tanto por agdes governamentais como privadas’
€ que, de maneira lenta, chama atengao para a leitura.

ABORDAGENS DE LEITURA EM CIRCULAGAO NO BRASIL

A finalidade desta parte da tese Prdticas de leitura na escola foi a de
apresentar um panorama das abordagens teéricas de leitura em circulagdo no Brasil
nos dltimos, supondo-se que essas constituem-se num dos campos de forga que
podem atuar na composigio das imagens de leitura do professor que se refletem,
com menor ou maior intensidade, nos modos de leitura de textos efetivados na
escola.

O que se observou com relagdo a essas abordagens é que o interesse académico
em torno da leitura no Brasil sedimentou-se a partir dos primeiros anos da década de
80. Desses primeiros anos até a atualidade cresceram sobremodo o ndmero de
artigos, livros, revistas especializadas, congressos, encontros que tematizam a
leitura.

Entretanto, as matizes sob as quais se constr6i o conhecimento sobre 0 ato de
ler no Brasil s@o menos variadas do que se poderia imaginar, o que equivale a dizer
que as muitas pesquisas existentes sobre o tema parecem circunscrever-se quase
SEMpre a um mesmo universo tedrico, embora apresentem aplicagdes pedagégicas
variadas.

Em levantamento bibliografico sobre o tema em questdo foram pesquisados e
cotejados virios textos e autores, o que permitiu o estabelecimento de quatro linhas
bdsicas em que se ramificam as pesquisas sobre leitura no Brasil. Para fins de
exposi¢do, essas linha foram designadas como: 1) linha politico-diagndstica, 2) linha
cognitivo-processual, 3) linha discursiva, 4) linha estruturalista.*

1) A linha politico-diagnéstica

Pode ser chamado de diagnéstico um primeiro conjunto de textos que se
destaca por seu cariter detector e denunciador da situagdo desfavoravel da leitura no
Brasil como se observa nos textos mais tipicos dos primeiros anos da década de
1980, quando a leitura comegava a ingressar nos circulos académicos.

3 Sao exemplos dessas agdes o préprio concurso Leia Brasil, como outras: o Programa Leia Mais
do governo de Sio Paulo, o Programa Nacional Biblioteca na Escola, o programa Uma biblioteca em
cada Municipio, o préprio Proler da Fundagio Biblioteca Nacional e muitos outros que foram arrolados
com mais detalhes na tese.

Os termos aqui selecionados para designar as linha tedricas de abordagem de leitura constituem-
se em uma formatagio considerada adequada  leitura que pude fazer dessas linhas de pesquisa de leitura.
Portanto, representam uma das possiveis leituras a que esse material bibliografico estd sujeito, com todas
as implicagdes que a leitura enquanto ato de atribuigdo de sentido pode representar. Saliento que a
referida designagio foi pensada, também, como tentativa de sintetizar as marcas peculiares de cada uma
das abordagens de leitura.
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Paulo Freire (A importdncia do ato de ler: em trés artigos que se completam,
1987, 1. ed. 1982) e Ezequiel Theodoro da Silva (Elementos de pedagogia da
leitura, 1993, 1. ed. em 1988; O ato de ler: fundamentos psicolégicos para uma
nova pedagogia da leitura, 1987; Leitura na escola e na biblioteca, 1995 e outros
textos) colocam em cena uma discussao sobre leitura ancorada basicamente nas
relagdes escola/sociedade. O primeiro, partindo de uma discussdo fortemente
relacionada a educagdo e a ideologia, desenvolve suas reflexdes em torno desses
temas e as aplica ao campo de estudos da leitura. E assim que a critica a educagdo
bancdria transforma-se, em sua abordagem da leitura, na critica a leitura meramente
decifrativa, que ndo leva em consideragdo o universo do sujeito leitor e sua
experiéncia vivencial ou ainda, seu conhecimento prévio a leitura.

Sua concepgio de leitura estd ancorada numa premissa que poderia ser
chamada de sécio-politica. A leitura para ele seria uma interpretagdo critica e, de
certa forma, personalizada do que se 1€, pois o leitor levaria em conta todo o seu
conhecimento prévio, sua experiéncia de vida e de leituras anteriores e, acima de
tudo, a sua realidade. Sua concepgdo de leitura, portanto, supde para o leitor uma
posigdo de sujeito’ no processo de atribuigdo de significado e ndo de mero receptor
das idéias veiculadas pelo texto e pelo autor.

Trata-se, portanto, de uma concepgao de leitura que pressupde a insergdo de
sua pritica na esfera social, historica e ideol6gica, pois argumenta a favor da luta
pela competéncia do leitor ndao s6 em termos dos contetdos referenciais mas e,
sobretudo, da sua competéncia enquanto um leitor das relagdes sociais que
permeiam o seu meio. Por isso, 0 caréter politico desta abordagem.

Enquanto sujeito, ou seja, a0 mesmo tempo receptor/interlocutor do texto, o
leitor seria levado a tomar partido, agir criticamente diante do texto e esse
movimento estaria dialeticamente relacionado com a forma de o individuo se situar
no mundo.

2) A linha cognitivo-processual

Trata-se de uma linha que estuda a leitura baseada em teorias de inteligéncia
artificial e das Ciéncias da cogni¢do. Interessa-se por apreender 0s processos
envolvidos no ato de compreensio do texto. O interesse basico estd na investigagdo
das acdes e reagdes psicolingiiisticas vivenciadas pelo leitor no momento da leitura.
Essa linha de estudos sobre leitura iniciou-se no Brasil a partir de estudos de leitura
em lingua estrangeira, quando alguns pesquisadores perceberam que a dificuldade
de leitura nio estava no problema do desconhecimento de uma segunda lingua, mas
na interagdo do leitor com o texto.

% & nogio de “sujeito” aqui utilizada para se descrever a abordagem de leitura feita por Freire
aproxima-se da nogao de sujeito utilizada na Analise do Discurso, que considera o sujeito como uma
posi¢do de “autor”, aquele capaz de concretizar ou construir uma significagio para um texto. Nesse
sentido, pode-se observar uma certa aproximagao entre as propostas tebricas de leitura de Freire € as
propostas sugeridas pela Analise do Discurso, como se ver4 adiante ao final deste capitulo.
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Os principais autores que trabalham nesta perspectiva sdo Mary Kato (1995),
Angela Kleiman (1993,1996,1997) e Marilda do Couto Cavalcanti (1989). Leitura
para essas pesquisadoras é basicamente intera¢io entre leitor e texto, sendo este
Gltimo uma estrutura de comunicagdo. Kato (1995) distingue dois modos de
processamento da informagdo textos: a) o processamento bottom-up ou ascendente
em que o leitor utiliza as regras que Ja tem internalizadas para decodificar as
estruturas textuais, das menores para as maiores de forma composicional e b) o
processamento fop-down ou descendente, em que o leitor utiliza seu conhecimento
dedutivo e informagdes ndo-visuais, sua experiéncia de leitor, seus conhecimentos
prévios e formulagdo de hipSteses para compreender o texto. Para a autora, o leito
maduro € aquele que utiliza os dois tipos de processamento.

Kleiman (1997) também adota uma concepgdo interacionista de leitura na qual
0 leitor levaria em consideragdo: a) os componentes lingiiisticos do texto
(cotextuais) que sio entendidos como as propriedades internas do texto, os
elementos que materializam a significagdo do texto; o leitor realiza processos
cognitivos inconscientes que Tecuperam essas marcas formais dos textos e b) os
componentes extralingiiisticos (contextuais) que seriam a criagdo de hipétese, o
estabelecimento de objetivos para a leitura, a realizagio de inferéncias e a utiliza¢do
do conhecimento prévio. Este tltimo implicaria trés formas de conhecimento: o
conhecimento lingiifstico, o conhecimento textual e o conhecimento enciclopédico.

Kleiman chama atengio para um aspecto da interagdo realizada na leitura que
seria a “‘descontextualizagio”, ou seja, a leitura ndo consegue recuperar a situagao
face-a-face tipica de uma relagdo falante/ouvinte. Por isso destaca o aspecto
pragmético de sua concepgio de leitura (como recuperar a intengdo do autor frente
ao referente e frente ao préprio leitor).

3) A linha discursiva

Esta linha de estudos sobre leitura é uma tentativa de compreensio da leitura
baseada no método da Anilise do Discurso de linha francesa. Eni Orlandi (1987,
1996, 1998 e 1999), Maria José Coracini (1995) e J. W. Geraldi (1991) sio os
autores que entendem a leitura como um processo discursivo. Trata-se de uma
concepgdo que entende a leitura como um reflexo de como se pensa a linguagem.
Esta € concebida nao apenas como forma de comunicagdo, mas como agdo do
sujeito sobre o mundo.

A leitura é concebida como um processo discursivo onde atuam dois sujeitos, o
leitor e o autor que, por sua vez, produzem sentido, sendo que cada um deles se
insere num momento s6cio-histdrico, sendo, portanto, ideologicamente constituidos.

Nesta concep¢do de leitura, os textos nio possuem sentido por si so.
Independente das convengGes partilhadas e da formagio discursiva onde sdo lidos,
0s textos sao conjuntos amorfos de sinais graficos, incapazes de reter sentido fora do
Jogo lingiiistico ou do universo discursivo. (Coracini, 1995:17).

Uma importante tese defendida por Orlandi (1995) sobre a leitura é a questdo
da histéria de leitura dos textos e da histéria de leitura do leitor. A primeira refere-se
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a relagdo de um texto com 0 conjunto de outros textos, aos sentidos atribuidos aos
textos que vio se sedimentando e atuando sobre o modo como o leitor pode 1&-lo. A
Segunda, ao conjunto de leituras ja realizadas pelo leitor e que vdo constituir a
compreensibilidade de um texto, ou seja, tudo o que ele leu vai auxiliar no processo
de atribuigdo de sentido.

4) A linha estruturalista.

Esta abordagem de leitura situa-se como um estudo da leitura a partir de um
enfoque mais formalista e funcionalista da linguagem em oposi¢do as abordagens
anteriores que parecem privilegiar um ponto de vista mais sociologista que se
procura estudar o percurso social, explorando a relagdo entre linguagem e
sociedade.

Uma das versdes do funcionalismo pode ser encontrada nos estudos de R.
Jakobson (1991) nos quais o autor adota uma postura que privilegia a linguagem em
fungio da atividade comunicativa que ela pode desempenhar no interior das
atividades humanas. Fundamentada na Teoria da Comunicagdo, essa perspectiva
lingiiistica entende a linguagem prioritariamente como instrumento de comunicagao,
de forma que esta passa a ser pensada por um prisma exterior a propria linguagem.

No Brasil, Whitaker Penteado e Izidoro Blikstein, respectivamente com 0S
textos A técnica da comunicagdo humana (1997) e Técnicas de comunicagdo escrita
(1991), sdo autores que aplicaram esse ponto de vista para o estudo da leitura.
Ambos privilegiam na leitura o aspecto de descodificagio do cddigo e
fundamentam-se na idéia de que a linguagem serve prioritariamente & comunicagao
m sua teoria sobre leitura. para a qual ndo concorreriam quaisquer outros aspectos
extralingiiisticos. Para eles, os textos seriam uma codifica¢io que contém as idéias
do autor, como se o texto fosse capaz de transmitir 0s pensamentos do autor e como
se linguagem e pensamento guardassem entre si uma relagio de correspondéncia
direta. O leitor, por sua vez, ao “descodificar” o texto ou seja, ao ler, estaria
compreendendo as idéias geradas na mente do autor.

Essa compreensio funcionalista da leitura teve muitos correspondentes
pedagégicos e a utilizagao de certos termos (compreensdo, interpretagdo, pardfrase)
utilizados com freqiiéncia em livros diddticos atestam sua pronta adesd@o por parte de
muitos professores e de propostas didaticas.

IMAGENS SOCIAIS DE LEITURA NO BRASIL

Neste capitulo foram discutidas algumas imagens sobre leitura recorrentes na
midia. Tais imagens foram pesquisadas a partir de duas fontes: a) da midia impressa
e b) do discurso dos professores do concurso Leia Brasil.

Da midia foram observadas trés imagens ou concepgoes sobre leitura:

1) a da auséncia da leitura, que fixa o Brasil como um pais de nao-leitores;
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2) a da leitura como sindnimo de ilustragdo, como prética que leva o leitor ao
desenvolvimento intelectual e politico, tornando-o alguém com idéias e
posicionamentos diferentes daqueles que ndo léem. Nessa concepgio de leitura,
o ler seria um modo de iluminar o leitor, de transforma-lo em alguém dotado
de um conhecimento peculiar sobre a vida, sobre os outros e sobre os
acontecimentos. Por isso, o leitor seria sempre um individuo de sucesso, culto e
sdbio em oposi¢do aos ndo-leitores, individuos incultos e em desvantagem
social em relagio aos leitores;

3) Outra imagem de leitura que também tem grande circulagio social é aquela
que associa leitura ao prazer, i vivéncia de experiéncias imagindrias, diferentes
da realidade, do cotidiano do leitor. Normalmente € veiculada em propagandas
de livros ficcionais ou mesmo em campanhas de leitura de editoras ou feiras de
livros. Ler, nessas imagens, é uma forma de escape da realidade para mundos
fantasiosos onde o leitor pode viver situagdes diferentes do mundo real.

Essas imagens de leitura na midia sugerem que o imagindrio social relativo 3
leitura € bastante positivo, e que a leitura é considerada uma prética de grande valor
social, vista como meio de capacita¢do, aprimoramento e transformag@o do leitor,
sobretudo por ser meio acesso a informagio e atualizagdo. Essas imagens de leitura
foram fartamente encontradas nas falas dos professores do concurso Leia Brasil,
evidenciando o quanto o imagindrio social relativo 2 leitura exerce influéncia nas
préticas escolares de leitura.

Com relagdo as imagens de leitura presentes no discurso do professor,
percebeu-se que a fala mais recorrente era a de que os alunos ndo gostavam de ler e
de que a leitura ndo era uma prética realizada no Brasil. Ancorados nessa premissa,
os professores viam-se a si mesmos como os principais agentes no processo de
formag@o do leitor.

Em virtude da recorréncia dessa imagem de leitura, procedeu-se a uma
pesquisa sobre as origens desse discurso sobre leitura. O que se observou é que tal
fala dos professores constituia-se numa assimilagdo de um discurso estereotipado
sobre as condi¢des de leitura no Brasil. Esse discurso iniciou-se com as falas de
viajantes estrangeiros que visitaram o pais sobretudo no periodo colonial e se
perpetuou em falas de outros intelectuais. Assim, essa fala foi interpretada como um
discurso fundador® que se perpetuou em nossa meméria histdrica.

Entretanto, procedeu-se a um levantamento sobre as condigdes de leitura no
Brasil, tanto no passado (periodo colonial) como na atualidade. O levantamento

6 A expressao “discurso fundador” tem origem em estudos que usam como método a andlise do
discurso. Por discurso fundador pode-se entender um discurso que instaura um sentido que se sustenta
através de sua reverberagio em tempos diferentes, num processo de filiagdo, fazendo com que tal sentido
seja visto como legitimo e evidente. Ver: Orlandi, Eni. Discurso fundador: a Sformagdo do pafs e a
construgao da identidade nacional. Campinas: Pontes, 1993.
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desses dados, feitos a partir de vérias fontes’, mostraram que a leitura no Brasil ndo
foi e nem é tio rarefeita como acredita 0 senso comum € que a escola e o professor
continuam, como pressupunham as falas dos professores do Concurso Leia Brasil, a
ter papel primordial no processo de produgao e de aprimoramento do leitor.

PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA

A anilise das atividades de leitura apresentadas pelo professor em seus
relatérios apontou para a existéncia de trés grandes modos de leitura escolar: 1) um
modo de leitura que valoriza atividades nas quais o texto é entendido como unidade
semantica, cujo sentido deve ser reconhecido pelo leitor. A énfase dessas propostas
(a grande maioria dos relatorios) estd na forma do texto, em sua materialidade
lingiifstica (pronomes, artigos, estruturas gramaticais etc), considerada a fonte
geradora de seu conteido e sentido. Ler significa apropriar-se do contetido
referencial do texto. Por isso, quanto mais o aluno tornar visivel sua “compreensdo”,
melhor ter4 sido sua leitura. As atividades mais caracteristicas desse modo de ler sdo
aquelas que permitem uma reprodugao das informagdes ou dados dos textos através
de resumos, ilustragdes do contetido lido, dramatizagdes, desenhos etc.

Um segundo grupo de professores orienta-se para um modo de leitura
entendido como técnica para estudo de temas variados. Trata-se de propostas de
leitura que abordam vdrios aspectos ou temas a partir de um mesmo texto. Nestas
atividades de leitura, nota-se que o professor tem o objetivo de trabalhar com a
interdisciplinaridade, procurando relacionar o texto lido com contetdos de diferentes
disciplinas. Vé-se nesses textos a tentativa de assimilar as orientagdes dos
Parimetros Curriculares Nacionais, tanto no que diz respeito a interdisciplinaridade
quanto 2 utilizagdo dos temas transversais.

Por fim, um dltimo e pequeno grupo de professores alinha-se a diversas
abordagens tedricas de leitura. A associagao destes professores com tais teorias de
leitura é feita de forma muito ténue, sendo que, muitas vezes, observa-se a influéncia
de algumas linhas teéricas mais pela utilizagio de expressdes tipicas dessas teorias
de leitura do que propriamente pela realizagao de atividades caracteristicas delas.

7 Sobre leitura no periodo colonial foram utilizados os dados da pesquisa da Profa. Marcia Abreu
apresentados em “Circulagdo de livios no Brasil nos séculos XVIII e XIX”. In: Cd-rom do XXI
Congresso Brasileiro de ciéncias da Comunicagdo. Intercom. GT Produgdo Editorial — Livro e Leitura,
1998. e “Leitura de ficgdo no Brasil colonia”. Tempo Brasileiro. Rio de Janeiro: tempo Brasileiro, 1995.
Com relagao as condigdes de leitura na atualidade foram utilizadas pesquisas a vdrios sites de
governamentais (www.minc.gov.br € www.mec.gov.br, www.fbn.gov.br) e, sobretudo, a pesquisa
Retratos de leitura no Brasil promovida em parceria pela Associagio Brasileira de Celulose e Papel
(BRACELPA), Camara Brasileira do Livro (CBL), Abrelivros e pelo Sindicato Nacional dos Editores de
Livros (SNEL). In: Cd-rom da Camara Brasileira do Livro — Estatisticas sobre leitura, 2001.
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Partindo da anilise destes modos de leitura patrocinados na escola, o que se
observou € que as teorias ou abordagens tedricas sobre leitura, ao contrério do que
se hipotetizou, ttm uma influéncia bastante pequena sobre as préticas escolares de
leitura, o que sugeriu que, além das imagens sociais de leitura, existiam outras fontes
de onde emanavam os modos de ler na escola.

Nesse sentido, a anilise dos relatérios dos professores apontou a existéncia de
outras fontes do saber de leitura do professor. Sumariamente, foram elas: as revistas
de divulgag¢io pedagégica nos moldes de Nova Escola, com quem os relatérios dos
professores tem uma relagao direto e também os Parimetros Curriculares Nacionais
(PCN).

Assim, observa-se que a fala dos professores de leitura é construida em forma
de mosaico, onde muitas falas se entrecruzam para construir um saber sobre leitura.
As agdes pedagégicas do professor seja em relagio a selecdo de atividades de leitura
Ou mesmo a adogdo de uma postura ou concepgao de leitura resultam de um
conjunto de fatores e influéncias que chegam até o professor em diversos contextos
que podem ser delineados por, pelo menos alguns aspectos: pela pequena difusio
das abordagens académicas de leitura, 2) pelo dificil acesso do professor aos textos
que tratam da questdo da leitura, 3) pela auséncia de disciplinas voltadas para a
leitura, nos cursos onde o professor se gradua.

CONSIDERA COES FINAIS

Ao trabalhar com textos de professores da regiio Sul-sudeste que descrevem
aulas de leitura, esta pesquisa teve acesso a falas e experiéncias que permitiram
construir um certo retrato das préticas de leitura escolar no ensino fundamental e
médio. Embora realizadas num ambiente especifico, a escola, revestem-se de um
cardter social e histérico que as transformam em priticas de leitura tipicas de um
dado momento. Tais préticas revelam intensos intercimbios com o social, sobretudo
quando se observa que os saberes de leitura em que se ancoram as atividades
realizadas por professores e alunos tém relagdo direta com os saberes de leitura que
nao emergem especificamente do saber académico. Entre esse saber e as préticas
efetivas de leitura na escola existe uma rede de mediagdes que vio dando subsidios
para que o professor “construa” sua aula de leitura. E assim vio se formando leitores
e leituras de um tempo que € o presente € num ambiente de onde transbordam
modelos de leitura para outros espacos. Nesse percurso, professor e escola seguem,
incélumes, como agentes primordiais na tarefa de formar o leitor que nasce na
escola, mas se desenvolve e atua num mundo de miltiplas e ndo tio raras préticas de
leitura como se supde tio freqiientemente.
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