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PROCESSOS DE RETEXTUALIZACAO E ENSINO DE LINGUA
MATERNA: UMA EXPERIENCIA NO SEMI-ARIDO BAIANO

Cosme Batista dos SANTOS

RESUMO Este texto investiga os processos usados por alunos do ensino
Jundamenta (5% e 7° séries) de uma escola ptibica no semi-drido baiano para
transformar uma narrativa oral em uma narrativa escrita. Além disso, o texto
analisa a relagdo existente entre os padroes de escrita empregados pelos alunos na
atividade de retextualizacdo e as praticas de ensino/aprendizagem da escrita no
contexto escolar.

ABSTRACT This thesis researches the operations used by 5th and 7th grade
students in a school of the semi-arid region of the state of Bahia to transform oral

narratives into written ones, and studies the relationship between these operations
and the practices of literacy in the school.

1. INTRODUCAO

Os estudos realizados acerca da atividade de retextualizagdo vém revelando
que tal atividade é complexa e envolve operagdes lingiiistica-textuais variadas (v.
Marcuschi, 1996/2001). A partir dessa conclusio e, ao mesmo tempo, tentando
ampliar as descobertas a respeito do tema, este trabalho investiga os processos de
retextualizagdo utilizados por alunos do ensino fundamental na transformagdo de
uma narrativa oral em uma narrativa escrita e analisa o impacto do letramento
escolar na configuragio desses processos.

A nossa preocupagio inicial era analisar os processos de retextualizagio,
seguindo a perspectiva da lingiiistica do texto e a hipétese do continuum na relagio
fala-escrita (Tannen, 1985; Chafe & Danielewicz, 1987; Koch, 1997; Marcuschi,
1996 e 2001). Pressuponhamos, entio, que os processos utilizados pelos referidos
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sujeitos para configurar o texto escrito deveriam variar em fungdo de uma
combinagio de fatores ligados  situagao: (a) a especificidade da modalidade escrita,
em relag@o a fala; (b) o assunto tratado no texto oral para transformagdo e (c) 0s
propésitos indicados para a realiza¢do da tarefa (Marcuschi, 1996; Halliday et alii,
1974; Halliday,1989).

Entretanto, no decorrer da coleta dos dados, constatamos que a configuragao
das narrativas escritas variava tanto em fungdo de determinados fatores ligados a
situagdo imediata (modalidade e propésitos da tarefa), como ja era previsto, como
em fungdo da escolarizagdo, levando em conta 0 ensino e realidade sécio-cultural
onde a escola se situa. A partir dessa constatagdo, passamos a investigar a relagdo
entre os processos de retextualizagdo e o letramento escolar.

A investigagdo acerca da influéncia do letramento escolar nos resultados da
retextualizag@o, tal como ocorre nesta pesquisa, tem como base estudos ja realizados
sobre o efeito da escolarizagdo ou do estilo de escolarizagio na formagio da
consciéncia metalingiiistica (Scribner & Cole, 1981) e na aquisi¢do da variante
padrao da lingua portuguesa (Silva, 1996). Tal investigagdo se baseia, ainda, no
pressuposto de que a escola, principalmente a que atende aos filhos dos
trabalhadores, representa a principal agéncia de letramento (v. Cook-Gumperz, 1991
e Soares, 1999).

2. RETEXTUALIZACAO E LETRAMENTO ESCOLAR

Os pressupostos tomados como pontos de partida para este estudo envolvem
uma conceituagio da atividade de retextualizagao — da fala para a escrita — como
uma atividade situacionalmente determinada e uma conceituagdo da aprendizagem
da escrita como resultante de praticas sociais situadas do/no letramento escolar.

2.1. A retextualizacio

Neste trabalho, assumimos a perspectiva funcionalista da lingua e da relagao
fala-escrita (Halliday & Hasan, 1989 e Marcuschi, 2001). Com base nessa
perspectiva, a retextualizagdo, ou a transformagio de um texto em outro, tende a ser
influenciada por determinados parametros do contexto social e cultural, tais como:
(a.) os objetivos da retextualizagdo; (b) as especificidades do género e da
modalidade (c) a relagdo entre o autor do texto € 0 retextualizador e, como hipétese
colocada para esse estudo, (d) o letramento escolar.
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2.2. O letramento escolar

inclusive nas prticas escolares (v. Kleiman, 1995). Assim, os estudos relacionados
com as hipéteses levantadas neste estudo pressupdem que a escrita a aquisicdo da
escrita depende de priticas especificas, e ndo universais, do letramento.

As  primeiras conclusdes acerca da relagio entre escolarizagio e
desenvolvimento cognitivo dio conta de que a aquisi¢do do dominio da consciéncia
metalingiiistica é conseqiiéncia da escolariza¢do em si. Entretanto, estudos mais
recentes procuram mostrar que a aquisi¢do de tal consciéncia tem relagdo com o
modelo de discurso especifico que € privilegiado na escola (Scribner e Cole, 1981).
Tomando como ponto de partida esses pressupostos, este trabalho analisa, também,
o efeito da escolarizagdo ou do letramento escolar na aquisi¢do das escrita (Silva,
1996), especificamente em contextos pouco letrados.

3. METODOLOGIA

Para a constitui¢io da base de dados para essa pesquisa foi relevante considerar
alguns principios que norteiam a investigagio de natureza interdisciplinar ou
transdisciplinar em LA (Signorini, 1998: 102-104):

a)  As varidveis sociais relacionadas ao falante, ou ao contexto sécio-cultural,
impregnam e constituem as formas lingiiisticas em uso €, por isso, constituem
também a especificidade da lingua em estudo;

b) A investigagdo estd orientada para as realidades locais e para as relagdes que
dinamizam o funcionamento da lingua em condigdes de uso.

A partir desses principios foi necessirio contextualizar o plano de coleta,
refazendo agoes, interpretando fatos e tomando decisdes novas na tentativa de Ver ao

organiza¢do da aula das professoras, além de outras informagdes relativas ao
funcionamento da escola como um todo.
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3.1. Os sujeitos focalizados

Os alunos envolvidos na atividade de retextualizagdo, nesta pesquisa, s3o 35
alunos do ensino fundamental (5* e 7 séries) da escola municipal Theddulo
Albuquerque, no municipio de Sento-Sé, no semi-drido baiano. Com base no
levantamento feito acerca da hist6ria de letramento dos alunos, constatamos que a
grande maioria deles é filho de pais com pouca escolarizagdo (no maximo até a 4°
série) e um dos poucos materiais escritos que eles 1éem nas suas priticas didrias € 0
livio didatico de lingua portuguesa, adotado pela escola, especialmente para
realizagdo das tarefas escolares (v. didrio de campo, 1999). Os professores que
participaram da pesquisa foram W. e A., da 5° série, com formagao em magistério e
R. e V. da 7* série, com formagdo em Letras - habilitagdo em ensino de lingua
portuguesa.

3.2. A tarefa de retextualizacao

Nesta pesquisa, 0s textos escritos dos alunos foram produzidos mediante a
técnica de retextualizagdo do texto falado ao texto escrito (Marcuschi, 1996/2001).

O texto falado utilizado na atividade de retextualizagdo foi gravado na propria
comunidade selecionada para a pesquisa. Trata-se de uma narrativa de experiéncia
real (Labov e Waletzky, 1967), mais especificamente de uma briga, contada por um
informante de 11 anos, da 4° série, a partir da seguinte pergunta feita pelo
pesquisador: vocé ja viu uma briga? (cf. Tarallo, 1994:22). No item referente a
analise dos dados, apresentaremos a transcri¢ao € as caracteristicas da narrativa
utilizada na retextualizagdo.

Na rextualizagio, os alunos escutaram duas vezes a narrativa gravada em
4udio, tendo 2 mdo a transcrigdo e, em seguida, realizaram a transformag@o. A
justificativa colocada era a de que a escrita resultante da retextualizagao deveria ser
exposta no jornal de uma escola em outra cidade, como foi salientado no enunciado
da professora da 7* série a seguir.

3.4. O enunciado da tarefa

No enunciado da tarefa foram enfatizados determinados aspectos que pareciam
bésicos para o sucesso dos alunos na retextualizagao, tais como: a distin¢ao entre a
fala e a escrita: “OLHA...isso aqui... 5 uma FALA...é o menino falando...depois
vocés vao REDIGIR...ESCREVER...I"; €0 propdésito da tarefa: “agora...vocés vio
escrever...rediGIR....digamos que...pra um JORNAL...ndo seria ISSO... seria T
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4. A RETEXTUALIZACAO: DA FALA A ESCRITA

4.1. Caracterizagﬁo do texto falado (TF)'

1.foi na... no dia de sio jodo
2.que::que teve uma briga
3.ai...calcinha preta tava tocano
4.ai...af passou:::até duas horas da
5.manha:::ai 0 home pegou e e
6.puxou assim a cadeira po outo e
7.quase mete na cabega do home o
8.home...quase morre...af pegou
9.ele... saiu rodando e prendeu ele...

O texto falado (TF) utilizado nesta pesquisa, como ji mostramos na
metodologia, é um relato de experiéncia real (Tarallo, 1994) e apresenta
caracteristicas organizacionais no plano conversacional, tais como: truncamentos
(foi na/no), hesitagdes ( que...que, e e), marcadores conversacionais (ai), silabas
reduzidas (tava, outo, etc.) e outras; no plano da coeréncia narrativa (Bastos,
1994) o texto possui uma orientagdo, uma complica¢do e um desfecho; no plano da
referenciagio, o texto apresenta algumas caracteristicas que sinalizam seu grau de
dependéncia contextual, tais como: referenciagdo implicita (...pegou ele...saiu
rodano e prendeu ele), referenciagio exoférica (...calcinha preta tava tocano ai) e

referenciagdo ambigua (...0 home puxou a cadeira po outo...quase mete na cabega
do home ..o home quase morre)

. O modelo de transcrigio utilizado para essa narrativa, bem como para as demais gravagdes dessa
pesquisa, foi adaptado de Preti e Urbano (1990):
() : Incompreensio de palavras ou segmentos,
(hipétese) : Hip6tese do que se ouviu
/ : truncamentos
MAIUSCULAS : Enfase
:: : Alongamento de vogal ou consoante
- : Silabagao
?: Interrogagdo
... - Qualquer pausa
(()) : Comentérios descritivos do transcritor
-- - - : Desvio temitico
[ : Superposigdo, simultaneidade de vozes
(...) : Indicagdo de que a fala foi tomada ou interrompida em determinado ponto.
“ * . Citagdes literais, reprodugdes de discurso direto ou leituras de textos, durante a gravagio.
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4.2. Processos de retextualizac¢io — Texto Escrito (TE)

Vejamos a seguir a andlise dos processos de rextualizagdo, utilizando como
suporte para exemplificagdo dois textos escritos de duas alunas da 7* série.

(texto 1) (texto 2)
1.Em uma cidade chamada Sento-S¢, 1.Foi no dia de Sdo Jodo, que
2.aconteceu uma briga na época do S&o 2.aconteceu uma briga. Nessa hora
3.Jodo no ano de 1999. Foi uma briga 3.calcinha preta estava tocando, e eles
4.causada por um homem, no momento 4 tocaram até as duas horas da manha.
5.que a banda “calcinha preta” estava 5. Entdo, um homem que estava na
6.tocando e pulando. Um homem puxou 6.festa, pegou uma cadeira do outro
7.uma cadeira e quis atingir outro homem 7 homem e quase bate na cabega de um
9.rumando nele. Mas a policia impediu, 8.outro homem e esse homem quase iria
10.chegou e prendeu o homem. 9.morrendo,

(Poliana) 10.Depois, ele pegou o tdo homem e

11- saiu rodano ele e depois o prendeu.
(Geisa)

A retextualizagdo da fala para a escrita envolveu operagdes superficiais de
regularizacio lingiiistica e as operagoes textuais de explicitagdo relacionadas mais
diretamente com a textualizagio e o tratamento dos referentes ao longo do texto
escrito.

a) A regularizaco lingiiistica

A regularizagdo lingiiistica foi realizada através da eliminagdo das marcas
tipicamente orais como hesitagoes (“e €”, “que...que”) e palavras truncadas (“foi
na/no”) e da corregio ortografica das palavras com redug@o sildbica (tava e tocano,
home e outo). No conjunto das operagdes de regularizagao realizadas, destacamos a
formagado do periodo composto; a introdugdo da pontuagdo € a substitui¢io de itens
lexicais. Todas essas operagdes foram realizadas com a finalidade de atingir maior
formalidade no texto escrito.

Quanto 2 estruturacdo do periodo composto, foi realizada através da
articulagdo de oragbes justapostas ou através da substituigio do marcador
conversacional de fungdo conectiva “af”, na fala, por conectivos ou conjungdes,
articulando oragdes coordenadas, na escrita. Esta operagao foi realizada, nos textos
acima, utilizando, além da conjungdo coordenativa “e” para substituir o marcador
conversacional “af”, outras como o “mas” € “entdo” como em “O homem quis
atingir o outro, mas a policia impediu” e em “O homem quase morria, entdo pegou
ele e saiu rodando”. Na primeira situagdo, a oragao coordenada adversativa “mas a
policia impediu” foi introduzida no periodo pela conjungdo coordenativa “mas” e, na
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segunda situagdo, a oragio coordenada conclusiva foi introduzida no perfodo através
da conjung@o conclusiva “entdo”.

Quanto a insercio da pontuacdo, embora essa tenha sido introduzida em
situagdes diversas, como ji antecipamos, estamos focalizando apenas as situagdes
em que os alunos utilizam o ponto ou outros sinais de pontuagdo para organizar o
pardgrafo e demarcar o limite do periodo composto.

O pardgrafo € inserido com mais formalidade, principalmente no texto 2. Nele,
0 primeiro e o terceiro pardgrafos estio sinalizados, no inicio, através do
espacamento em branco e da letra maidscula e, no final, através do ponto. O
segundo pardgrafo est4 sinalizado, no inicio, através do espago em branco e da letra
mailscula e, no final, através da virgula.

No primeiro paragrafo, aparecem algumas informagdes introdutérias da
narrativa, situando o leitor em relagdo ao fato: o que aconteceu (uma briga) e
quando aconteceu (no dia de Sio Joao). No segundo pardgrafo, ocorre o
encadeamento das agbes que compoéem a complica¢do da narrativa: “pegou a
cadeira”, “quase mete na cabegca do homem” e o “homem quase ia morrendo”. E no
terceiro e dltimo paragrafo, sio apresentadas as agdes que marcam o desfecho ou
final da narrativa: “pegou o tal homem ", “saiu rodando” e “o prendeu”. Conforme
orienta Garcia (1969/2000: 370), as narrativas de fatos corriqueiros ou peripécias do
dia a dia sdo basicamente compostas de introdug@o, representada no 1° pardgrafo, do
desenvolvimento representado em 2 ou mais pardgrafos e da conclusio representada
no ultimo parégrafo.

A demarcagdo do limite do periodo composto foi realizada, nos textos acima,
através do ponto e, as vezes, através da virgula. No texto 1, por exemplo, temos uma
situagio em que o periodo composto € delimitado através do ponto, como ocorre em
“um homem puxou uma cadeira e quis atingir o outro homem”. Nele, temos a oragio
coordenada “Um homem puxou uma cadeira” introduzida no periodo sem conjungio
€ a oragdo coordenada aditiva “e quis atingir o outro homem” introduzida no periodo
com a conjungdo coordenativa aditiva “e”.

Quanto a substituicio lexical, esta operagdo foi realizada na escrita através da
substitui¢do de termos tipicamente usados na fala por outras op¢des lexicais mais
préximas do padrio escolar. Nas retextualizagdes acima, essa operagdo ocorre pela
substitui¢do do verbo “teve” em “feve wma briga” (TF) pelas op¢des aconteceu,
ocorreu € houve; do verbo “mete” em “quase mete na cabe¢a do home” (TF) pelas
opgdes jogou, atingiu, bateu ou rumou (TE); do pronome pessoal ele, em “prendeu
ele” (TF) pelo pronome obliquo “0” e pela substitui¢do do marcador conversacional
“a’” (TF), com fungio conectiva, por outros conectivos mais préximos do padrio
escolar de escrita, tais como: entdo, depois, logo, mas e de repente.
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b) A explicitagdo verbal

No plano da explicitagao verbal, as principais mudangas realizadas através da
retextualizag@o foram as recategorizacdes, a insercao de referentes implicitos ou
omissos e a explicitacdo de contextos indicados por marcas exoféricas.

As recategorizacdes foram realizadas através de estratégias distintas: a
recategorizagdo oracional por meio de introdugio de oragbes adjetivas e a
recategorizagdo lexical por meio de introdugio de descricbes nominais definidas
(Koch, 1997 e 1999). A recategorizagdo oracional ocorre com a finalidade de
desfazer os casos de ambigiiidade referencial (Koch, 1997: 44). Estas ocorréncias
foram eliminadas no texto escrito retextualizado através da substitui¢do de
categorias vagas € ambiguas por termos ou oragdes com fungdes explicitativas,
conforme mostraremos nos exemplos 1 ¢ 2 a seguir.

1.”0 home pegou e puxou a cadeira” (TF) - 1. “um homem que estava na festa.” (TE)
2. “quase mete na cabega do home” (TF) > 2. “na cabega do outro homem” (TE)

Conforme mostram os exemplos acima, 0 anaférico nominal ‘“home” possui
mais de um referente possivel e sdo exemplos de ambigiiidade referencial. Em e
em (2), a categoria “home” € introduzida vagamente no texto, ja que o falante ndao
indica nenhuma pista para que o leitor possa recuperar, no préprio texto, qualquer
predicagdo que o categorize com mais precisdo. Na produgio escrita, a introdug@o
desse mesmo referente veio acompanhada de uma oragdo adjetiva com a fungdo de
explicitar o referente no texto, como mostra o exemplo 1 “um homem que estava na
festa”. Na seqiiéncia, 0 referente do TF “home” em (2) também & mantido
ambiguamente no texto. Na escrita, os alunos optaram por mecanismos de
referenciagdo mais estdveis (Marcuschi, 1998) e, por isso, 0s anaféricos ambiguos
foram recategorizados e textualmente explicitados, também, por intermédio de
termos mais explicitos, como € o caso de “o outro homem”, no exemplo 2.

A introducdo do referente implicito é a operagao realizada através da
insergdo do referente “a policia”, implicito & omisso no enunciado da fala “ai pegou
ele...saiu rodano e prendeu o home” (TF). Tal operagdo foi feita de formas
variadas, porém a mais interessante OCOIT€ no texto 1, quando ¢ introduzido o
referente “a policia” em “...a policia o prendeu ...”, cOmMO OCoITe NO texXto 1;

A explicitacao de contextos indicados por deéiticos foi operacionalizada
através da verbalizagdo do contexto espacial da narrativa, expresso na fala apenas
pelo referente exoférico ou dgitico de espago “af”” no enunciado “.. calcinha preta
tava tocano ai.” O referente “al” € um indicador do grau de dependéncia
situacional (Simons e Murphy,1991) do TF, uma vez que na situag@o de fala, como
ocorreu na produgdo dessa narrativa de experiéncia real, determinados pardmetros
do contexto (local, data, pessoas) podem ser cooperativamente produzidos na
interagio falante-ouvinte, nao havendo necessidade de verbalizagdo. Na escrita, por
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outro lado, o escritor se esforga para textualizar os referentes através de estratégias
mais estdveis de introdugio dos referentes, ao longo do texto (Marcuschi, 1998).

Na retextualizagdo, portanto, ocorreu a substitui¢do do pronome exoférico “ai”
por um referente explicito na escrita, como mostra o exemplo abaixo.

“Calcinha preta tava tocano ai” (TF) & “C.P estava tocando aqui em Sento-Sé” (TE)

Esta mudanga, embora bastante interessante do ponto de vista da transformagio
da fala em escrita, s6 aparece no texto 1. No texto 2, o exoférico “af”’ é eliminado
sem, contudo, ser substituido por um referente explicito.

Os resultados da atividade de retextualizagdo parecem sinalizar que hd uma
especificidade da escrita em relagdo 2 fala, principalmente quanto 4 forma de
representacdo. Entretanto, essa especificidade nio é um atributo do cédigo ou da
modalidade escrita em si, ja que a configuragio da escrita, quando o foco esti nas
prdticas sociais, é determinada por uma combinagio de varidveis do contexto
situacional, a saber: a prépria modalidade em uso, o género, os propdsitos da tarefa e
a relagdo interpessoal entre escritor e leitor (Halliday & Hasan, 1989; Marcuschi,
1996/2001). Além disso, como € a hipétese colocada para este estudo, devemos
considerar o nivel de letramento dos sujeitos envolvidos e o impacto de praticas
escolares de letramento propiciadas aos alunos nas diversas séries.

5. 0 ENSINO DE LINGUA MATERNA

Nesta sec¢do, serdo analisadas as varidveis de letramento escolar que podem
estar influenciando no desempenho dos alunos ao realizarem a pontuacdo na escrita
retextualizada. Na andlise, faremos uma abordagem qualitativa de aspectos do
ensino da escrita, considerando o livro didético adotado e os exercicios realizados.

O livro didatico utilizado pelos alunos da 7* série, focalizados neste estudo, é
o livro “A palavra é sua”, dos autores Celso Pedro Luft e Maria Helena Correa. Tal
livro foi editado pela editora Scipione, no ano de 1993. O referido livro foi avaliado
com 01 estrela pelo Plano Nacional do Livro Diditico, no exame de 1999. O livro
foi avaliado com o foco nas dreas de dominios do ensino de lingua materna, a saber:
leitura, produgdo de textos, linguagem oral e conhecimentos lingiifsticos
relacionados ao texto, ao discurso e a descrigdo gramatical. Apés avaliagdo desses
aspectos, conclui-se que, no que tange as necessidades dos alunos, o livro “preenche
diversos itens a serem explorados no processo de aprendizagem” .

Os exercicios realizados pelos alunos, considerados neste estudo, foram
coletados no caderno de um aluno, tido como o mais assiduo da turma, segundo os
colegas. Nesse caderno, foram registrados 27 exercicios de lingua portuguesa, no
periodo letivo de margo a outubro de 1999,
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Quadro 1

Distribui¢do dos exercicios trabalhados ou ensinados na 7" série

Exercicio 7* série (27) %
Leitura 07 25.9
Vocabuldario 04 14.9
Atividade oral 02 7.4
Producao de textos 04 14.9
Gramadtica 10 34.4

Quanto 2 variedade, os exercicios realizados pelos alunos foram basicamente
os mesmos sugeridos pelo manual diditico. No decorrer do periodo de 03 meses
letivos, as atividades de lingua materna foram constituidas de leitura, estudo do
vocabulirio, atividade oral, produgdo de textos e gramdtica. Quanto a quantidade, os
exercicios realizados mais freqilentemente na turma foram a interpretagao de textos
e os exercicios de gramdtica. A interpretagdo de textos representa 25% dos 27
exercicios realizados e os exercicios de gramitica representam 34.4% do total de
exercicios na turma. J& com relagio aos demais exercicios, a produgdo escrita,
estudo do vocabulério e a atividade oral representam apenas 14.9%, 7.4% e 14.9%,
respectivamente.

Os exercicios gramaticais, apesar de representarem a maioria das atividades
realizadas, conforme verificamos no caderno do aluno, tais atividades eram quase
sempre acompanhadas de um estudo de texto, especialmente de jornais. Os
exercicios de gramitica eram realizados, basicamente, a partir de enunciados do tipo
“Explique o emprego do pronome relativo na linha 20 do texto” ou “justifique o
emprego da virgula nas linhas 41 e 42 do texto”. A partir desses enunciados,
podemos inferir que os contetidos gramaticais eram dados com a finalidade de
ajudar o aluno a entender o funcionamento do texto. Diferentemente de outras
abordagens que reduzem o ensino das categorias gramaticais ao mero exercicio de
defini¢io e classificagdio de termos e frases, absolutamente dissociados dos
enunciados onde eles fazem sentidos.

O trabalho de leitura e produgio de textos, bem como a valorizagdo de outras
opgdes de leitura, além das que o livro propde, o ensino da pontuagdo e dos
pronomes relativos em textos de jornais parece ter influenciado direta e
indiretamente (Silva, 1996) no grau de dominio dos padrdes de escrita demonstrado
pelas alunas na atividade de retextualizagdo do oral ao escrito. Diretamente porque
determinados padroes de escrita empregados na retextualizagao, especialmente a
pontuagdo e o uso dos pronomes relativos, compoem 0 quadro de contetidos vistos
pelo grupo durante o periodo letivo; e indiretamente porque determinados
conhecimentos, especialmente relacionados as categorias da explicitagdo, nao
compdem o quadro de conhecimentos lingiiisticos estudados no periodo letivo,

306




porém sdo construidos a partir da escola, Ja que esta €, especialmente, no contexto
desta pesquisa, o principal canal de acesso ao letramento.

6. CONSIDERA COES FINAIS

Os resultados mostram, como concorddvamos inicialmente, que as narrativas
escritas pelos alunos, resultantes da retextualizagdo, variam em fungio da
modalidade, considerando a especificidade da escrita em relagio a fala,
principalmente na sua forma de representacdo, e em fungdo do interlocutor,
considerando a necessidade de explicitagdo de determinados aspectos do texto
falado, visando um leitor genérico e distanciado da audiéncia. O leitor do jornal
implicito no enunciado do exercicio parece ter constituido uma motivagdo para os
alunos retextualizadores, reduzindo, até certo ponto, o grau de artificialidade da
tarefa. Além disso, levando em conta as condi¢des da pesquisa, os resultados
também indicam que o dominio dos padroes de escrita tem relagio com
determinados fatores relacionados i escolarizagdo, tais como: o nivel de letramento
e o impacto de préticas escolares de letramento propiciadas aos alunos nas diversas
séries (Silva,1996).

Esta investigagdo também mobiliza o pressuposto de que “a natureza e a
qualidade da escolarizacio ndo é suficientemente uniforme entre as escolas”
(Soares, 1999:98). Durante a escolarizagao, os alunos de uma mesma série e escola
podem alcangar niveis variados de dominio da escrita. Essa hipétese torna evidente a
necessidade de novas descobertas sobre o impacto de préticas escolares especificas
na aprendizagem da escrita. Parece necessirio, portanto, investigar como a escola
estd introduzindo os alunos no mundo letrado. Em outros termos, é preciso saber
como os alunos estdo (ou nio) utilizando o saber lingiiistico escolar para ler e
escrever nas praticas didrias.
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