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“O PROFESSOR ESCREVE SUA HISTORIA”: UMA ANALISE
DISCURSIVA DE MODOS DE IDENTIFICACAO
DO SUJEITO-PROFESSOR *

Regina Célia de Carvalho Paschoal LIMA

RESUMO Este trabalho investigou a respeito do sujeito-professor, tomando como
objeto de conhecimento textos narrativos, escritos, em 1997, por professores de
escolas piiblicas paulistas, vencedoras do concurso “O professor escreve sua
histéria”, patrocinado pela Secretaria Estadual de Educacao.

Baseado em pressupostos tedricos da linha francesa da Andlise do Discurso, teve
como objetivo compreender, através do que ¢é dito, e posteriormente silenciado e/ou
substituido, e do que, embora nao dito, Jfaz sentido nesses textos, alguns modos de
identificacdo do sujeito-professor em relagdo as estratificagbes sociais que o
simbolizam.

Aplicando os conceitos pecheutianos de pardfrase e metdfora, a pesquisa concluiu
que os textos da coletdnea, inscritos na cenografia da qualidade total, priorizam,
em meio a multiplicidade de vozes que neles se manifestam, discursos que
identificam o sujeito-professor através do embate entre sentidos de mdgoa desse
sujeito pelas maneiras desprestigiosas que socialmente o simbolizam e que o
desterritorializam de uma posi¢do de respeito e poder, e sentidos que apontam para
seu desejo de reverter esse quadro, garantindo para si essa mesma posigdo.

RESUME Ce travail porte sur le Sujet-enseignant et a pour objet d’analyse des
lextes narratifs écrits par des enseignants d’écoles publiques de I’Etat de Sdo Paulo
en 1997. Il s’agit de textes écrits pour le concours “Le professeur écrit son histoire”
(“O professor escreve sua histéria”), sous le patronnage du Secrétariat g
UEducation de I’état en question.

Appuyé sur des pressupposés théoriques de I’école frangaise d’Analyse du Discours,
la recherche en question a eu pour but de comprendre - a travers ce qui est dit, ce
qui est dit et ultérieurement silencié et/ou remplacé, et ce qui n’est pas dit mais
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sous-entendu dans les textes - les moyens d ‘identifications du sujet-enseignant par
rapport aux stratifications sociales qui le symbolisent.

Ainsi, en utilisant les concepts de métaphore et de paraphrase de Pécheux, cette
recherche a conclu que les textes, inscrits dans la scénographie de la qualité totale,
priorisent, par la multiplicité de voix qui les constituent, des discours qui identifient
le sujet-enseignant a travers la lutte entre des sentiments de chagrin - dils aux
maniéres peu prestigieuses qui le signifient socialement et le desterritorialisent
d’une position de respect et de pouvoir - et des sentiments qui indiquent son désir de
renverser ce cadre, tout en garantissant sa position.

INTRODUCAO

Com o intuito de detectar a imagem que O professor faria de si mesmo,
iniciamos esta pesquisa perscrutando a superficie lingiifstica de uma coletinea de 50
textos, vencedores de um concurso em que docentes de escolas publicas do estado
de Sao Paulo foram convidados a narrar sua experiéncia profissional. Entretanto, na
medida em que andlises foram sendo realizadas, andlises essas que, ancoradas na
Anilise do Discurso de linha francesa, pressupunham um conceito de linguagem
como um construto sécio-histérico e uma concepgdo de sujeito como um lugar
discursivo (cf. Foucault, 1997; Pécheux e Fuchs, 1990; Coracini, 1991; entre
outros), percebemos a impossibilidade de se concluir a respeito de uma imagem
Ginica que representasse o professor, pois sdo multiplos os discursos, ndo poucas
vezes conflitantes, que, vindos de diferentes regides ideoldgicas, interpelam esse
individuo em sujeito (cf. Althusser, 1998).

Em outras palavras, nossas andlises levaram-nos a deduzir que o sujeito-
professor ndo € isto ou aquilo, mas € isto e aquilo e mais isto e mais aquilo e mais...e
mais...e mais... o tempo todo. A identidade de professor é um caleidoscépio que a
todo instante forma diferentes imagens. Caleidoscépio talvez ndo seja uma metafora
apropriada, uma vez que ¢ possivel descrever com razodvel precisdo, a cada
momento, as imagens formadas. Identidade do sujeito-professor, como, alids, de
qualquer sujeito, ¢ um amalgama de representagdes impossivel de discretizar. Elas
se misturam de tal forma que, quando falamos de uma, manifesta-se outra para nos
contradizer ou nos fazer pensar em outras hipdteses, nunca nos permitindo uma
conclusdo definitiva.

Entretanto, para a pesquisa acontecer, foi preciso evidenciar, nas histérias dos
professores, algumas regioes discursivas, historicamente constituidas na relagao da
linguagem com a ideologia, que nos permitissem refletir sobre o sujeito-professor.
Isto é, foi necessdrio cercar algumas formagoes discursivas (FD)' que nos

1 A — .
Adotamos de Pécheux e Fuchs o pressuposto de que uma mesma formagdo ideolégica pode
comportar uma ou vdrias formagdes discursivas interligadas, “que determinam o que pode e deve ser dito
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auxiliassem a interpretar aspectos do processo identitirio desse sujeito. Atentando
para os enunciados mais recorrentes nos discursos da coletinea, houvemos por bem
nos limitar a duas FD em constante tensao: uma que capta as aspiragdes sociais que

capacidade.

A primeira FD, que denominamos “discurso da valorizagdo”, constr6i uma
imagem positiva do sujeito-professor, ao situd-lo no lugar daquele que tem o poder
de transformar a sociedade, uma vez que € fungdo docente formar individuos
Capazes de nela atuar positivamente, contribuindo para o aprimoramento e
conseqiiente progresso comunitdrio. Essa FD produz efeitos de valorizagio do
sujeito-professor, pois, na medida em que atribui a ele um papel socialmente
relevante, coloca-o numa posi¢do de prestigio e poder.

A outra FD, que denominamos “discurso da desvaloriza¢io”, desenha uma
imagem de professor relapso, incompetente, despreparado para desempenhar suas
obrigagdes de agente-transformador social. Ele € visto como o culpado pelo fracasso
da escola, fato que, em parte, justificaria a situago de atraso séeio-cultural em que

escolas, principalmente nas publicas, sdo mal formados e nao contribuem
suficientemente para que seus alunos se desenvolvam como cidaddos responsaveis
pelo futuro da nagdo. Essa ED, entdo, produz efeitos de desvalorizacio do sujeito-
professor na medida em que o critica por nio se adequar a contento 3 fungdo que a
sociedade estipula para ele. E o professor, assim desprestigiado, é desterritorizado de
sua posi¢do de respeito e autoridade.

Fortemente atado ao “discurso da desvalorizagio”, manifesta-se também em
nosso registro de andlise um efeito de queixa, que denominamos “discurso da
vitima” produzido por enunciados que, pondo & mostra sério descontentamento pelas
precdrias condigoes em que o fazer docente acontece e pelo baixo estatuto
econémico dos integrantes do magistério, reforcam a imagem de desprestigio
através da qual significativa parcela da sociedade representa os professores.

Além desses, no proprio enunciado em que se materializa o “discurso da
desvalorizagio”, também se registra 0 que denominamos “discurso da resisténcia”, o
qual, vinculado ao “discurso da valorizagdo”, aponta para o desejo de manter, para o
sujeito-professor, uma imagem prestigiada.

O que tornou nosso trabalho apaixonante foi que o mesmo discurso que elogia
deixa “vazar” outros sentidos, construindo, nio poucas vezes, sua prépria antitese.
Amalgamadas a imagens que valorizam o sujeito-professor, constroem-se outras

a partir de uma posi¢io dada numa conjuntura, isto é, de uma certa relagdo de lugares no interior de um
aparelho ideolégico, inscrita numa relagdo de classes” (Pécheux e Fuchs, 1990:167).
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representagdes que apontam para o desconforto desse sujeito pelo desprestigio que 0
significa. O mesmo enunciado de queixa pela falta de respeito com que 0 professor €
tratado permite sentidos que desvalorizam tanto o governo como o préprio docente.
O mesmo dizer que o identifica como vitima o recoloca em uma posi¢ao de poder.
Nessa busca de compreender aspectos do processo identit4rio do sujeito-professor, 0
que captamos foi o conflito, a diferenca, a incompletude. O desejo de ser € de nao
ser. A falsa identidade, porque ndo encontramos homogeneidade.

E essa multiplicidade de imagens em constante tensdo foram construidas,
conforme constatamos, através do que, para efeito de pesquisa, denominamos dito,
isto &, de sentidos que pareciam ser propésito do texto construir, através do ndo-dito
— 0 que, em dada situagao, estava interditado de significar, e do silenciamento — um
significado produzido e posteriormente apagado elou substituido na seqiiéncia
discursiva’.

Segundo Pécheux (1997:50), o trabalho do analista de discurso consiste no
“patimento entre descrigdo € interpretagdo”, ou seja, as conclusdes, sempre
precérias3 de uma pesquisa, originam-se do percurso realizado através de exaustivas
andlises das seqiiéncias discursivas que compdem O COrpus. Assim sendo e no
intuito apenas de exemplificar o trajeto que percorremos até atingir as conclusoes a
que chegamos, abordamos, a seguir, algumas, dentre as indmeras seqiiéncias
discursivas cujas andlises compoem nossa dissertagdo. Tais seqiiéncias, como se
verd, focalizam o aspecto que mais nos chamou a atengdo no discurso da coletdnea:
o embate entre certo mal-estar docente por deslocamentos, historicamente
condicionados, na posigdo social de autoridade e prestigio do professor € 0 desejo de
manté-lo nessa posigao.

A GUISA DE EXEMPLO

Postulando, com Foucault, que “certamente nunca deixei de admitir que a
produgdo da verdade acarreta efeitos sobre o sujeito, com todos 0s tipos de variagOes
possiveis” (Foucault,1998:264), podemos afirmar que uma das caracteristicas mais
expressivas que captamos, nessa empreitada de compreender alguns aspectos do
processo identitdrio do sujeito-professor, seja um ethos de desanimo, de desalento,
de mal-estar.

Para corroborar essa afirmagdo, trazemos para nossas consideragdes um
enunciado que consideramos bastante representativo da FD que conteria a memoria

2 . : = 5
Orlandi, 1997, entre outros, trata desses conceitos. Apesar de ndo trazermos suas reflexdes para
apoiar diretamente as nossas, apresentamos muitos pontos em comum com essa autora, visto termos lido

textos seus, freqiientado alguns de seus cursos ¢, principalmente, por, assim como ela, situarmos em
Pécheux nosso discurso fundador.

3 4 : = .. .
“precdrias” porque 0s sentidos estio em ininterrupto movimento, podendo sempre ser outros.
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de formulagdes que permitiriam uma imagem de mal-estar, de tristeza mesmo, do
sujeito-professor:

[1] (Os alunos) Conseguiram encontrar, no olhar de cada professor, uma certa melancolia
que se opunha a personalidade firme e Segura conhecida em sala de aula.

De certa forma, sentiram-se culpados. Eram agravantes e ndo atenuantes da insensibilidade
de toda natureza da qual o professor brasileiro é vitima nos dias de hoje (15-36 a 41)*.

O primeiro pardgrafo desse excerto parece admitir que a imagem real do
sujeito-professor seria de certa melancolia, enquanto que a personalidade firme e
segura seria apenas uma imagem ficticia, um disfarce, para produzir certos efeitos
em sala de aula, uma vez que firmeza e seguranca seriam condizentes com a postura
que o idedrio social estabelece para esse sujeito.

Interessante perguntar como o funcionamento discursivo do adjetivo certa
estaria limitando o sentido de melancolia. A resposta talvez se encontre no fato de o
texto, inusitadamente, opor melancolia a personalidade firme e segura; ocorréncia
esta que poderia ser tomada como vestigio de uma metaforizagio® do significado de
melancolia, que, partindo de *tristeza, teria seu significado transferido também para
os sentidos de fragilidade e inseguranga. Dito de outra forma, certa (melancolia)
deslocaria os limites entre os €spacos semanticos da tristeza, da fragilidade e da
inseguranga.

E esse efeito metaforizado de sentido se parafrasearia® por toda a coletinea que
nos serve de corpus. Vejamos, a titulo de exemplos, outras ocorréncias em que ele
se materializaria:

[2] Olhos sem brilho, ombros caidos e um sorriso amarelo amordagado. O que tu fazes? O
que fards? Meu outro “eu” indaga. Uma lembranga da infancia vem a tona: “O que vocé
vai ser quando crescer?” Logicamente que seria médica veterindria. “Médica veterindria?
Vocé vai ser professora, isso sim!” Passo um batom vermelho e vou a luta, contudo, o eco
permanece durante o percurso para o trabalho, parece batida compassada de um bumbo ou
sino dentro de minha cabega. “Professora, isso sim...” Uma angustia vai tomando conta de
mim e, agora, ougo o sinal bater. Entro na sala de aula e vejo rostos sonolentos:

- Professora, a senhora veio?” (14-9a2])

‘o nimero em negrito corresponde a ordem de inser¢io do texto (do qual transcrevemos o
excerto) na coletdnea “O professor escreve sua histria” € os demais niimeros correspondem s linhas
onde se encontra o excerto.

Apoiamo-nos no conceito pecheutiano de metdfora, considerando-a ndo como um desvio, mas
como uma transferéncia constitutiva de sentido.

Baseando-nos em Pécheux, atribuimos a pardfrase a responsabilidade pelos efeitos de sentido
que um discurso pode produzir, uma vez que esses efeitos se dio através da relagdo das unidades que o
constroem e ndo nas unidades em si mesmas. Assim, € possivel definir pardfrase como “um trabalho do
sentido sobre o sentido, tomados no relangar indefinido das interpretagdes” (Pécheux, 1997:51 )%
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Nesse exemplo, a forga semantica de angiistia, a NOSSO VET, falaria, com
veeméncia, do mal-estar docente, materializando-o na descrigio do préprio corpo do
personagem: olhos sem brilho, ombros caidos e um sorriso amarelo amordagado.

O mesmo ocorreria em:

(3] Ld vai o professor subindo a ladeira da escola. Segue um misto de abatimento, decisdo e
alguma coragem (23-59/60).

A vagueza do determinante alguma parece-nos tirar toda a forga de coragem,
pois esse indefinido traria de volta o sentido negativo permitido por abatimento que
decisdo poderia ter revertido. Os efeitos de sentido possivelmente seriam outros, se
o redigido fosse: *abatimento, decisdo e coragem. Inscrito nessa FD que possibilita
o efeito de desconforto do sujeito-professor, o emprego de alguma interrompe um
crescimento semantico que possibilitaria uma conclusao positiva sobre o estado de
animo desse sujeito. Chega mesmo a reforgar a idéia de abatimento desse sujeito,
por ndo ser ele dotado de coragem suficiente para gerenciar o préprio destino,
sentido este que o adjetivo amordagado, do extrato [2], também traz implicito.

Ainda no intuito de justificar nossa hipétese de que a imagem identitdria mais
representativa do sujeito-professor seria de desconforto com a profissdo que exerce,
trazemos o seguinte enunciado:

[4] [...] professor também é gente (9- 17)

em que o funcionamento discursivo de também parece pressupor a possibilidade de
o professor ndo estar elencado entre aqueles que trazem a marca semantica de ‘“‘ser
humano”.

O mal-estar docente, a nosso ver, atinge seu dpice de representagao em nossa
coletanea, quando o locutor, falando a respeito de uma ex-aluna, enuncia:

(5] espero que seja tudo, menos professora. (25- 8/9)

Qual imagem faria de si, entdo, o professor?

Cremos que vitima, utilizado no segundo pardgrafo do excerto [1], ajuda-nos a
responder essa questdo; explicitando, com mais argumentos, a caracteristica que
apontamos como dominante, no imaginario do professor, principalmente da rede
publica de ensino, do modo como esse sujeito se representa.

Em sua origem histérica, essa palavra vem do latim victima, cujo significado
era o de “homem ou animal imolado em holocausto aos deuses” (Ferreira,
1975:1467). Do discurso religioso, esse vocdbulo ingressou no discurso juridico e/ou
no discurso politico com o sentido de “pessoa arbitrariamente condenada a morte, ou
torturada, violentada: as vitimas do nazismo” (idem), em que o termo
“arbitrariamente” fala em favor da inocéncia do condenado.
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Porém, talvez melhor justificaremos o efeito de sentido provocado pelo dizer
do professor se nos apoiarmos em Cicero (apud Cretela Jr & Ulhda Cintra,
1956:1341): Praebere se reipublicae victimam, para quem, “‘ser vitima, € sacrificar-
se pelo bem piiblico”. O locutor-professor parece justamente estar se postando na
posi¢do do injusticado que se sacrifica em prol da nagdo — e o adjetivo brasileiro
(excerto [1]) delimitaria a topografia discursiva desse dizer - recebendo em troca
apenas todo tipo de insensibilidade (excerto [1]).

Essa metifora da vitima ecoa parafrasticamente nos textos da coletinea através
de significantes vindos de diferentes regides discursivas:

- do discurso bélico: [6] as vezes me lembro de que perteng¢o a uma categoria
profissional que vé os companheiros morrendo na trincheira ao lado. (22 -2 a 4)

- do discurso criminal: [7] O Santoro foi estrangulado pela profissdo que
escolheu.(22 —7)

- do discurso religioso: [8] Anos e anos percorreu essa via-crucis, sem ser o
Cristo se esfalfou nos passos de Calvdrio. Nem o Cristo agiientou carregar sua
cruz; precisou de um Simdo Cirineu.(22 — 8 a 10)

- do discurso da punigdo, da arbitrariedade: [91"Médica veterindria? Vocé vai
ser professora, isso sim.” (14 — 13/14)

- do discurso médico: [10] O Santoro que deu o sangue pela escola.(22 — 56)

E esta sensagio de desdnimo, de desalento, de mal-estar, conforme nos
permitiu inferir o discurso das histérias, seria devida sobretudo a esse discurso, que
denominamos da desvaloriza¢do, o qual, ao criticar a postura profissional do
professor, desvelaria as implicagdes reais que esse fazer representa.

Uma agravante, a nosso entender, é que esse discurso socialmente legitimado
de que a escola é fraca porque o professor € ruim, ao nio reconhecer valores
positivos no desempenho docente, igualando a todos os professores pela negagdo de
boas qualidades, acabaria por Justificar a politica governamental de baixos saldrios,
de escolas abandonadas, sem infra-estrutura de apoio a prética pedagégica, o que,
tornando-se um circulo vicioso, levaria o professor a ficar cada vez mais
desinteressado em melhorar a qualidade de seu trabalho. Diante dessa situagdo que o
constitui, diante do mal-estar que o abate, o professor parece se entregar sem reagao,
manter-se num estdagio de “solidariedade inoperante” [£sto é,1n° 1597:56]:

[11] Nao posso fazer nada e s6 posso sentir vergonha. Um grande pesar e um né na
8arganta, um sentimento de incapacidade de a¢do que estrangula. (22- 4 a 6)

[12] E eu, Hércules alienado, sem Jforgas para romper as cadeias (21-63/64)

[13] E confesso: sem agao. (21-66)
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Porém, como afirmamos reiteradamente, o discurso do professor € constituido
por formagdes discursivas em constante tensdo. No mesmo dizer em que ele lamenta
o desprestigio que caracteriza algumas das formas que o identificam socialmente, ele
denega’ essas imagens e se dé valor. E isso geralmente acontece através de um nao-
dito que produz sentidos em seu dizer.

Um exemplo contundente para corroborar tal afirmagdo se encontra, a nosso
ver, no excerto [8], o qual retranscrevemos:

Anos e anos (o professor) percorreu essa via-crucis; sem ser o Cristo se esfalfou nos passos
de Calvdrio. Nem o Cristo agiientou carregar sua cruz, precisou de um Simdo Cirineu. (22-
8a10)

Note-se que o locutor, num primeiro momento, a0 empregar via-crucis,
compara o sofrimento advindo do fazer docente ao préprio calvrio de Jesus Cristo,
considerado, pela cristandade hegemonica no Ocidente, o exemplo méximo de
sacrificio de um ser por seu préximo. Conforme essa ideologia, Cristo s6 teria
suportado tanta dor por ser Deus e, com a grandeza de um deus, amar os homens.
Via-crucis permitiria, entdo, que se inferisse que o locutor, igualando o sacrificio do
fazer docente ao de Cristo, estaria postando o professor lado a lado com a divindade.

Porém, logo a seguir, o locutor faria abortar essa inferéncia ao dizer sem ser o
Cristo, através do qual ele manteria a profissdo docente como um lugar de sacrificio,
mas reverenciaria a distancia entre homem e Deus.

Entretanto, na seqiiéncia de seu texto, ao dizer Nem Cristo agiientou carregar
sua cruz, precisou de um Simdo Cirineu, ele coloca, a nosso ver, o sujeito-professor
numa posigio superior a da prépria divindade. Esse Nem permitiria inferir que, se
Cristo ndo foi capaz de, sozinho, dar conta de sua misso, uma vez que precisou de
ajuda para realizé-la, o professor, embora se esfalfando, anos e anos, ndo vacila em
seu ministério de amor ao préximo: ele agiienta, conforme o dizer do texto 22,
sozinho, até a morte. Dai, seria permitido concluir que o professor, igual ( ou até
superior) a Cristo, também mereceria ser reverenciado.

Em outra passagem da coletinea, apontando para a desvalorizagdo do
professor, o locutor equipara os docentes ao sibio Sdcrates, considerado, por certas
regides ideolégicas, o professor-simbolo, e, logo a seguir, nomeia-os deuses da
cidade. Vejamos:

[14] Os jovens seguiam Socrates.

Hoje ndo seguem mais.

Alguém corrompeu a juventude.

A juventude, nos deuses da cidade, ndo acredita mais. (8- 4 a7)

T % . . g ik T
“A negagio pode revelar conteidos que, de outra forma, seriam inacessiveis a consciéncia, como
é o caso da denegagdo. Tem-se, pois, nesse fendmeno, um momento privilegiado em que o inconsciente
se oculta e se mostra a0 mesmo tempo” (Castro, 1992:12).
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O professor é Postado ndo apenas como deus, mas também como her6i
mitolégico, conforme atesta o excerto [12]:

E eu, Hércules alienado, sem Jforcas para romper as cadeias. (21-63/64)

Igualmente, percebe-se o conflito constitutivo do dizer do professor em [1]:

(Os alunos) Conseguiram encontrar, no olhar de cada professor, uma certa melancolia que
Se opunha a personalidade firme e segura conhecida em sala de aula (15-36 a 38),

€m que, mesmo quando pretende se mostrar fragilizado, ele nio abdica de fazer
emergir, a seu respeito, uma imagem de poder.

Néo nos satisfaz, portanto, uma visio nihilista de sujeito. Apoiando-nos em
Foucault, (re)afirmamos a importancia de ndo cair no engodo de se postar o sujeito-
professor como totalmente assujeitado a instancias discursivas de poder, pois,

mostrando-se fraco, injusti¢ado, abandonado, sofrido, reverter o discurso da
desvalorizagio. A resisténcia se manifestaria, em nossa opinido, de forma muito

PRIORIZANDO FORMACOES DISCURSIVAS

Para  melhor compreender esse embate entre  representagdes de
vitima/autoridade, sempre aplicando os conceitos pecheutianos de pardfrase e
metdfora, elegemos dois lugares discursivos em que tal embate se acirra: a relagio
entre o sujeito-professor e sey alter-ego, o sujeito-aluno, e a relagdo entre o sujeito-
professor e as reais condigGes de produgio de seu trabalho.

Através de enunciados constitutivos de nosso primeiro campo de observagio,
constatamos que professor e aluno, ao mesmo tempo em que se governam, se
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assujeitam um ao outro. A intersubjetividade € construida no confronto politico entre
forgas em constante tensao.

Dentre as diversas vozes que ouvimos no discurso do professor, cujo processo
identitdrio constituia nosso objetivo captar, algumas nos chamaram a aten¢ao por
construfrem efeitos de magoa desse sujeito por mudangas que teriam desprestigiado
a posigao por ele ocupada na institui¢ao escolar vis-a-vis 2 posi¢do tradicionalmente
ocupada pelo aluno. Tais vozes, vindas sobretudo do discurso pedagégico, ao
creditarem ao sujeito-professor o lugar de detentor do saber, legitimam
antecipadamente sua autoridade. Na medida, porém, em que deslocam
historicamente os significados politico-sociais atribuidos ao que seja “‘saber”, se
responsabilizariam pelas imagens conflitantes do sujeito-professor detectadas na
coletanea.

Assim, inscrevendo-se na cenografia discursiva8 conhecida como “tendéncia
tradicional de pensar educagio” (Libéneo, 1986, Villa, 1996 e outros), algumas
dessas vozes, ao priorizarem o saber, por enfatizarem um ensino humanistico, de
cultura geral, constroem uma imagem de professor muito forte em nosso registro de
andlise: a da autoridade respeitada e poderosa, com ampla ascendéncia sobre 0
sujeito-aluno. Tal imagem, que O discurso da coletdnea atribui normalmente a
professores do passado, constitui, pelo que os enunciados nos permitiram concluir, 0
lugar de desejo dos professores-locutores.

Outras vozes, inscritas em cenografias discursivas que legitimam tendéncias
chamadas progressistas de definir Educagio (idem), questionam o préprio saber, ao
postularem-no apenas como um construto privilegiado por um grupo, em
determinado momento histérico. Assim, o professor detentor/transmissor de um
saber enciclopédico, cumulativo, prestigiado na cenografia tradicional, cede seu
lugar de eixo mais importante na discursividade sobre a aprendizagem para o aluno.
Nessas cenografias, a técnica € privilegiada em relagao a erudicdo e o papel do
professor € o de simples auxiliar no desenvolvimento do aprendiz, que, para essa
discursividade, também deve ser respeitado como detentor/produtor de saber.

O efeito de magoa do sujeito-professor, construido pelo discurso da coletanea,
deve-se, pelo que depreendemos dos enunciados analisados, ao fato de seus
locutores contraditoriamente filiarem seu dizer a cenografias mais progressistas, mas
situarem seu lugar de desejo na autoridade e prestigio supostamente atribuidos ao
professor pela cenografia tradicional. Assim sendo, o mesmo discurso construido
para valorizar o profissional docente, 0 desvaloriza e vice-versa.

Sujeitando-se a cenografia legitimada pelas instancias de poder na ocasido do
concurso, os enunciados constroem uma imagem positiva de professor como aquele
que se coloca a servigo do aluno, como aquele que respeita € compreende 0

8 ; . . . - s I
Maingueneau postula a cenografia discursiva como a circunstancia enunciativa situacional,
sustentada por um contexto s6cio-histérico mais amplo, que uma FD “ao mesmo tempo produz e
pressupde para se legitimar” (Maingueneau, 1993:42).
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dizer auto-elogioso.

Essa heterogeneidade de imagens nos permitiu inferir que, na relagdo com o
aluno, o professor tanto Ocupa uma posi¢ao de dominante como de dominado, tanto
(des)respeita quanto & (des)respeitado. Ele se identifica entre um dito que o glorifica
Ou que revela seu lamento por nio ser significado como deseja e um ndo-dito que
faz ouvir seu autoritarismo, suas falhas, seus limites.

E uma relagio que se constitui na tensdo, na guerra, guerra esta que, pelos
sentidos produzidos pelo seu discurso, o professor desejaria vencer, mas que nio
tem vencedor, dada a incompletude do sujeito.

Além da relacio professor-aluno, tomamos também como objeto de andlise

que coloca os interesses do outro, principalmente do aluno, acima dos seus, um
sujeito socialmente imprescindivel por ser itil aos interesses da comunidade e um
profissional despreparado, estressado, sem tempo nem condigdes para se
compromissar com um ensino de qualidade, marginalizado, um sujeito, enfim,
socialmente insignificante.

Finalizando, as anilises realizadas nos permitiram concluir que o aspecto
identificatério mais significativo no discurso da coletanea foi a tensio entre o desejo
de produzir um discurso que valorize socialmente o sujeito-professor pela qualidade
de seu trabalho e o desejo de silenciar um discurso que o desvaloriza pela
ineficiéncia de seu fazer. Em outras palavras, nossa conclusdo mais importante
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resume-se na constatagdo de que o professor identifica-se no sofrimento oriundo do
desejo de uma completude inatingivel.

O principal mérito de nosso trabalho talvez seja o de confirmar discursos
prestigiados em especificas regides da academia que postulam o sujeito como um
efeito de linguagem, uma representagao produzida pelos diferentes modos de
funcionamento do significante lingiiistico, pois, como nossa experiéncia provou, 0
sujeito se identifica através do miltiplo, do heterogéneo, do conflito.

Cada vez mais torna-se impossivel aceitar certas linhas teéricas, ainda muito
respeitadas, até dentro da prépria Lingiistica Aplicada, que se baseiam na
concepgio de sujeito uno, mestre de seu fazer e de seu dizer. Se houvesse mais
pesquisas embasadas em concepgdes que descentralizam sujeito e sentidos, talvez
conceitos falsamente monoliticos como o da qualidade de ensino, razdo fundante do
embate entre discursos que identificam o sujeito-professor, nao encontrassem
sustentagdo para se produzir € circular de forma tio hegemonica, provocando tanta
angustia.
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