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CONSTRUGAO DE APRENDIZES DE LEITURA E ESCRITA ATRAV ES DE
EXERCICIOS DIDATICOS: UM ESTUDO DE CASO !

Wagner Rodrigues SILVA

RESUMO: Apresento um estudo de caso sobre a funcéo deiersrde leitura, producéo textual e anélise
lingtiistica, na constru¢éo de alunos como apresdize leitura e de escrita, durante uma intervengdo
pedagdgica realizada numa turma 8eéie. Esses alunos séo identificados na escouerastudam como
defasados na aprendizagem, o que justifica a sgmatios mesmos numa turma exclusiva para recuperaca
da aprendizagem. Um primeiro pressuposto tedrie® mprpassa a investigacdo realizada corresponde a
assuncdo da sala de aula de lingua materna conespago complexo, no sentido de ser composto pela
imprevisibilidade de ac8es e de retroacdes deseadad por atores de natureza humana e nao-humana. U
segundo pressuposto corresponde a insergao desfaiggeno campo transdisciplinar dos estudos ajplca
da linguagem, pressupondo, portanto, a mobilizalgdcategorias tedrico-analiticas de diferentespliisas

para a construgdo dos exercicios de praticas gigagem como objetos de investigagdo. A pesquisa@ed
andlise interpretativa dos dados s&o as metodslogiizadas respectivamente para gerar e anafisdados

de pesquisa.

ABSTRACT: | show a case study on the function of school @sgerof reading, writing and linguistic
analysis in the construction of students as learokwriting and reading. This investigation istriesed to a
pedagogic intervention in a sixth grade schoolscla$hese students are identified in the school tey
study as gap learners, what justifies their sejparam an exclusive classroom for learning recupena A
first theoretical presuppose that crosses the cuimwestigation is the assumption of the classrasma
complex space that is justified by the unprediditgbof action and retroaction caused by actors of human
and nonhuman nature. A second presuppose is thaiamsof this research in the transdisciplinatdfief
applied studies of language that presumes the inatiiin of theoretical-analytical categories froifiedent
subjects to the construction of the exercisesmjuage practices exercises as object of investigafi this
research. The action research and the interpretaivalysis of data are the methodologies utilized
respectively to generate and to analyze the data.

1. INTRODUCAO

Neste trabalho, investiguei a elaboracdo e a imph¢agdo de exercicios de
leitura, producao textual e analise linglisticamawb?. Série E pertencente a uma
escola publica estadual, no suburbio da cidadeasepihas, Estado de Séo Paulo. Os
22 alunos componentes dessa turma eram considadatisados na aprendizagem, o
gue justifica a sua insercdo mrojeto ABG proposto para corrigir a defasagem,
atribuida aos alunos pelos educadores. A perguetpesquisa orientadora desta
investigacao foi: de que forma os exercicios did&ti fundamentados nas nogdes de

! Texto resultante da Tese de Doutorado, apreseata@arrso de Lingiistica Aplicada do Instituto de
Estudos da Linguagem, da Universidade Estaduabdep®as (Unicamp), no dia 15 de maio de 2006, sob a
orientacéo da Prof2. Dr2. Inés Signorini.

2 Professor Adjunto da Universidade Federal do Timsn(UFT), Campus Araguaina/Curso de
Letras.



texto e de génefppodem contribuir para a construgéo dos alunosocamendizes de
leitura, em turma de recuperacao da aprendizageensino publico fundamental?

Ao assumir a perspectiva transdisciplinar de ingasfio dos estudos aplicados
da linguagem (Signorini, 1998), mobilizei contripBés tedricas de diferentes
disciplinas para tentar construir os exerciciosafiaados como objetos de estudos
complexos, ou seja, atravessados femsdes perturbacdese desvios nas fases de
planejamento e de implementacdo em sala de aula. obgetos de estudo foram
construidos dentro de uestudo de cas@Nunan, 1992), pois a investigagcdo estava
circunscrita a uma intervencdo pedagdgica realizzmtameio da metodologia de
pesquisa-acadicniff (1988).

E sobre o processo dgeracido dos dadosle pesquisa (Mason, 1996nqui
compreendido como a atividade de construgdo dossdadpartir da vivéncia e do
exame do contexto ou campo de investigagdo pebpsegior, que recaira a sintese da
pesquisa relatada. Por meio dadlise de base interpretativdos dados (Erickson,
1989), procurei explicitar algumas vozes dos pgdittes e colaboradores da pesquisa,
sobretudo as vozes da professora participantepmeapel pela disciplina de Lingua
Portuguesa para 62. Série E Compreendendo a sala de aula como um espacgo
complexo, eu, a professora e os alunos fomos esizaxfos como atordsimanosao
passo que materiais de apoio didatico como liamgl, cartaz, exercicio, computador,
mesa, giz e lousa foram caracterizados como atmdieshumanogLatour, 2004).
Tomados isoladamente, esses Ultimos tém valor aoatéria, porém, na dindmica da
sala de aula, adquirem existéncia relacional, exelz acdes sobre o comportamento
dos patrticipantes humanos.

O enfoque dessas agdes resulta na democratizagtividade cientifica, a qual,
de acordo com Latour (2004, 161), “ndo pode sgaji sendo na condicdo de poder
atravessar livremente a fronteira, agora desmatgekntre ciéncia e politica, a fim de
acrescentar a discussdo uma série de vozes inaudfeeentdo, ainda que seu clamor
pretendesse cobrir todo o debate: a voz dos ndamst. Incluindo as vozes dos néo-
humanos nesta pesquisa, procurei ampliar o escapovazes a que faz referéncia
Moita Lopes (1994, 331) quando afirma que a ingegfio, na linglistica aplicada,
“tem que dar conta da pluralidade de vozes em ag&aundo social e considerar que
isso envolve questdes relativas a poder, ideolbggtiria e subjetividade”.

2. ALGUNS PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PESQUISA
No espago complexo da sala de aula, varias cotsageem ao mesmo tempo,

muitas vezes escapando ao controle do professufigrove destacam Tardif & Lessard
(2005, 43 ao investigar o trabalho docente. O espaco éammpreendido, de acordo

3 Como referencial tedrico para os estudos do texio género, utilizei os pressupostos teéricos da
linguiistica sistémico-funcional (Halliday, 1985; Ma, 1997).

4 Segundo Mason (1996, 36), os dados gerados sginévios do trabalho intelectual, analitico e
interpretativo do investigador.

° Os autores afirmam que “ensinar é sempre fazer difgrente daquilo que estava previsto pelos
regulamentos, pelo programa, pelo planejament@ figdo, etc. Enfim, é agir dentro de um ambiente
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com Santos (2004, 20), como “um conjunto de fixoffugos. Os elementos fixos,
fixados em cada lugar, permitem a¢Bes que modificgroprio lugar, fluxos novos e
renovados que recriam as condigbes ambientais oeraticbes sociais, e redefinem
cada lugar”. Os elementos fixos sdo concebidosEstquisa, segundo Latour (2004,
132), comondo-humanos enquanto que os participantes e os colaboradsfies
concebidos comdwumanos Os primeiros impéem comportamentos e atitudes aos
segundos, pois, no contexto analisado, trazem risstéde praticas escolares
incorporadas em sua materialidade.

Os usos comumente feitos dos livros didaticos ela da aula ilustram a
mobilizacdo de atitudes, de comportamento e décpsiescolares tradicionais pelos
nao-humanos. Os professores sdo levados a orgaoemaulas de acordo com a rotina
apresentada ou sugerida no material. Eleitos cdijedas de investigacio da pesquisa,
0s exercicios de praticas escolares de linguageinéia sdo ndo-humanos atuantes na
sala de aula. A respeito da atuacdo dos exeraleianstrucado dos alunos enquanto
aprendizes, parafraseio aqui as palavras de Bdl€97, 92), ao caracterizar os
exercicios de livros didaticos como componentesdi®sursos e saberes construidos
juntamente com a interacdo oral entre os atoresahosn — professor/alunos;
alunos/alunos — em aulas de Lingua Portuguesa.n8ega autor, 0s exercicios
didaticos esclarecem, informam, ensinam, fazemeacdio de seu leitor voltar-se para
um ponto e outro”, orientam e dirigem o aluno, lnsi-o fazer aprender. “E,
consequentemente, um lugar correspondente quenstr@opara o leitor: ele € um
aprendiz”. Ainda nos termos do autor, os exercicmsribuem para a construcao de
um “sujeito didatico”.

Nos dados gerados, a historicidade trazida peloshnéhanos mobilizados em
aula pode exercer interferéncias produtivas oup#ia a organizacdo dos exercicios
didaticos fundamentados nas nocdes de texto erdea@éextual, como propostos para
a intervengdo realizada. Juntamente com as prahiestéricas, os ndo-humanos
também propiciam a mobilizacdo de saberes docediteersos pela professora
participante e por mim. Os saberes docentes foomoebidos nesta pesquisa como um
amalgama de conhecimentos, habilidades, competecatitudes assimiladas pelo
professor nas séries iniciais, em curso de formagémpréprio exercicio do magistério
(Tardif, 2002, 60). Para compreender como 0s esiescide praticas de linguagem
foram organizados, investiguei o0s sabemsadémico e escolar segundo as
terminologias empregadas por Signorini (2000) peaeacterizar as duas grandes
“linhas de forga” presentes na formacgéo continudelarofessor. Esses saberes foram
mobilizados pelos participantes e colaboradores damos de pesquisa produzidos,
como interacBes em sala de aula, planejamentoslae &xercicios didaticos.

N&o concebi os humanos, professora participantureos colaboradores, por
exemplo, como “produto passivo ou uma marionetldms culturais, nem tampouco
como essencialmente dotado de agéncia” (Rose, 2@1), Defendi uma concepgéo
de humano ou de sujeito situada entre esses do&Tes, ou seja, uma concepcao de
“sujeito agenciado por aparatos tecnolégicos”,clemf como propde Rose (2001:181),

complexo e, por isso, impossivel de controlar iateente, pois, simultaneamente, séo varias assagigase
produzem em diferentes niveis de realidade: fisimdgico, psicolégico, simbdlico, individual, sat etc”.
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no ambito da psicologia. Ainda segundo a autoragd@ncia é produzida no curso das
praticas, sob toda uma variedade de restricbedaedes de forca mais ou menos
onerosas, mais ou menos explicitas, punitivas odutees, mais ou menos

disciplinares ou passionais. Nossa propria ‘agémgiaois, a resultante da ontologia
que nés dobramos sobre nés mesmos no curso dehisigs& e de nossas praticas”

Relacionei osaparatos tecnoldgico de que fala Rose (2001) aonjunto de
elementos fixos e fluxosomponentes do espaco, mencionados por Santod)(200
Porém ressalto que ainda preferi utilizar as nogde$iumanose ndo-humanos
apresentadas por Latour (2004) para designar aymexshes de histérias, acdes,
praticas, forcas, etc. Assim como a professordcfizahte teve seu trabalho docente
informado por esses aparatos tecnolégicos, senelacigla por eles, também fui eu,
na posicéo de participante, e foram seus aluntsh@@dores desta pesquisa.

Pautado na concepg¢éo de “sujeito como um agenctandenvariadas ligacdes e
relacdes dos humanos e outros objetos e préaticakiplicidades e forcas” (Rose,
2001, 145), os enunciados sobr@*aSérie Enostraram a constru¢éo dos alunos como
sujeitos incapazes e que a pesquisa-acao reafaapgeoposta no intuito de construir
sujeitos com atributos mais favoraveis. O depoinfede uma ex-professora dos
alunos (K), reproduzido abaixo, evidenciou uma farde construcdo desses alunos
apos a intervencao pedagogica:

271. K: /...l é curioso, eu trabalho na mesma asgok D, dei aula para a sexta
série também, e como que eles estdo sociaveis elagho aquilo gue eles
eram, entdo eles que pichavam, eles que detonalam. sabe?

272. P: Poderia nem ser eles, nao é, K?

273. K: Exatamente! Mas né? E muito curioso cones @stdo, a auto-estima
conta em tudo, até aqueles mal cheirosos, tinhamleaheirinho, estao
mais cheirosdq(risos))

No turno 271, a ex-professora (K) atribuiu uma nmgda positiva de
comportamento dos alunos ao trabalho realizadmtrigintervencéceétéo sociaveis
com relagdo aquilo que eles eram, entdo eles geleapam eles que detonavarsse
enunciado da ex-professora foi parcialmente questio por mim (P), que tentava
sempre evitar juizos e atribuicdes de papéis ptadips aos alunopderia nem ser
eles, ndo é, K? No turno 273, a ex-professora relacionou o ffabanterventivo
realizado a melhora da auto-estima dos alunoseo spgundo ela, resultou inclusive
na melhora da higiene dos alunas quto-estima conta em tudo, até aqueles mal
cheirosos, tinham aquele cheirinho, estdo mais rokes). Particularmente,
compreendo que a interven¢do pedagodgica realizantaibiuiu para a construcao dos
alunos enquanto aprendizes de leitura e de estali®z até mais “sociaveis”, no

5 Este depoimento fora realizado no segundo modukcudso de formag&o continuada ministrado por
mim — Metodologias de Ensino da Lingua Portuguesa noodicdo Ensino Fundamental, oferecido na
Universidade Estadual de Campinas e financiado gel@rno do Estado de S&o Paulo, no ambito do
Programa Teia do Sabgecroordenado pela Profd. Dr2. Inés Signorini, ddeéara desta tese. No primeiro
modulo do curso, tive a oportunidade de conhecproéessora participante desta pesquisa, para quem
ministrei aulas.
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termo da ex-professora. A intervencdo também paegamntribuido para a construcéo
dos professores como profissionais um pouco maisistés quanto a capacidade de
aprendizagem dos alunos.

3. TIPO DE PESQUISA E METODOLOGIA DE GERAGCAO DOS DADOS

A caracterizagdo da pesquisa aqui relatada comopasguisa-acdo pressupde a
classificagdo do trabalho também como um estudoade, o qual € compreendido
como uma analise sistematica de uma questdo swialvendo a linguagem, sem
pretensdo de generalizagdo dos resultados parasaituacdes envolvendo questdes
sociais semelhantes a investigada, ainda que daestalizado possa contribuir para
compreensdo dessas outras questdes. A generalizeep@omais ao critério do leitor
quando interpretar os resultados da pesquisa (NU9&2, 77).

Ao longo de quatro meses de intervencédo realizaddicamente todas as aulas
da professora participante foram gravadas em &udiem video. Observei essas aulas
e procurei documentar os materiais didaticos atllas e os exercicios propostos por
meio de fotocdpias. Realizei notas em diario depmareferentes as aulas observadas e
as reunides de professores e de pais e mestresniporassistidas. Dois cadernos
volante$ das turmas d@rojeto ABG em que estavam inseridos os aluno$d&®érie
E, no ano anterior a intervencdo, também foram &g@clos como registro de
pesquisa. A fotografia foi outra ferramenta de g&oados dados. O relato expositivo,
realizado pela professora participante e por mimm rurso de formacéo continudda
€ outro dado de pesquisa gerado. A duracéo desse f@ de aproximadamente trés
horas, tendo participado da discusséo os professmneformacao, os formadores e a
orientadora desta pesquisa, coordenadora do cersormiacdo. Situacdes desse tipo
evidenciam a compromisso do trabalho cooperativbinggdiista aplicado juntamente a
comunidade interessada nas questdes de pesquisaidas conforme destacam
Kleiman (2002) e Pennycook (1998).

A caracterizagdo deste trabalho como uma pesqu&Ea-& justificada pela
geragcdo dos dados de pesquisa e pela reflexdo sabracdo, realizadas
cooperativamente pela professora e por mim. Tddath@ cooperativo permitiu a
minha caracterizacdo e da professora como pantigipala pesquisa-a¢cdo, o que nao
eliminou a relacdo assimétrica existente entre Bésa assimetria foi provocada pela
posicéo de pesquisador vinculado a uma universidgeieida por mim. A conciliagdo
dos meus interesses e os da professora particigantaim aspecto bastante
representativo do trabalho apresentado. Tal aspgtpesquisa-agédo possibilitou a
procura de respostas para 0os problemas que preaocupa interessaram a professora
participante em situagdo de trabalho, o que vemca®acterizando como um

" Nos cadernos volantes, todas as aulas ministraadisciplinas eram registradas pelos alunos, nas
52, Séries D e .BD aluno escolhido para fazer o registro copiagargeudo disciplinar da mesma forma que
fazia no préprio caderno.

8 Este curso corresponde a um segundo médulo da dMesodologias de Ensino da Lingua
Portuguesa no Ciclo Il do Ensino Fundameratajue fiz referéncia em nota de pé-de-pagina.
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compromisso assumido em pesquisas desenvolvidamhbibto da Lingiistica Aplicada
(Kleiman, 2002; Magalhées, 1994).

Reproduzo adiante a fala da professora participéldjeem que, ao relatar a
intervencdo para outros professores, no segundoemtondo curso de formagdo
continuada, explicitou algumas vantagens obtidasf@e por mim com a realizagao
da pesquisa-agao:

237. D: (...) eu aprendi muito com o_P, na verdadie foi ele que invadiu minha
aula, eu que invadi o trabalho del®s questionava o tempo todo, ligava na
casa dele onze da noite, meia noite. Chegava adaesioha duvidas, olha
amanha o que a gente vai fazer, como é que é meEma®ho que eu
suguei mais do que ele me sugMas ele teve uma outra coisa, eu acho,
posso estar enganada P, a experiéncia de estadeapidblica de ensino
porque _ha uma diferen¢ca muito grande vocé esta s@upesquisando,
pesquisando e ter que encarar o dia-a-dia 14, cogiedes(...)

Ao afirmar ter sido mais favorecida com a intendndo que eun@ verdade néao
foi ele que invadiu minha aula, eu que invadi datho dele Eu acho que eu suguei
mais do que ele me sugpa professora estava respondendo uma pergurizadsa
anteriormente que reproduz uma opinido comparihpdr muitos professores: a
sensacao de invasdo e exploragdo provocada pelengeedo pesquisador em sala de
aula. Essa contribuicio mencionada pela professordigurou um compromisso
assumido por mim ao adotar a metodologia de pes@gdo para realizacdo desta
investigacdo. Ainda segundo o julgamento da professparticipante na fala
reproduzida acima, destaco o que seria 0 meu poofeiperiéncia de estar na rede
publica de ensino porque h& uma diferenga muitondea vocé esta aqui so
pesquisando, pesquisando e ter que encarar o di@da, comer os ledgspois tal
enunciado evidencia um discurso, comumente reprdayoelos professores em curso
de formacgéo, de que existe uma distancia entregejtata a pesquisa sobre o ensino e
a real situagdo de trabalho do professor. Em coparéida, assim como propés
Magalhdes (1994, 72), ao tematizar a etnografiec@na sala de aula, a pesquisa-agao
aqui apresentada permitiu que todos os particisambgociassem “suas ‘agendas’ ha
construgdo do conhecimento”, enquanto refletianrddie e sobre acdes diarias cuja
compreensdo” estava “freqientemente distorcidasoconelida pelo sonso comum”.

As etapas de planejamento e implementacdo dos iewsrode praticas de
linguagem eram seguidas por momentos de reflex#oeso trabalho realizado,
provocando retroagfes desencadeadoras de moddgagdplanejamento inicial. Esse
movimento continuo também foi composto por modifies imediatas na execugéo
dos exercicios durante o trabalho docente juntay@nh os alunos. Tais modificacdes
foram provocadas pela propria complexidade do esgagala de aula. O exame dessa
dindmica pdde produzir teorizacdes e outras petispecpara a acao profissional do
professor, ambas resultantes da construcéo do gaitieo.

Uma dificuldade constitutiva desta pesquisa foiliekpcao de acdes ineficazes
ou inadequadas dos colaboradores e da professdieipaate, pois me arrisquei a
desqualificar o trabalho realizado por eles, o q® era meu objetivo. A
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particularidade dessa dificuldade correspondeuaaesnergéncia apds a intervencao,
mais precisamente durante a escrita do trabalhgums vezes, a explicitagdo de
dados de pesquisa que podiam trazer desconforép gmrcolaboradores e para a
professora participante foi necessaria para a @i do saber pratico com o qual o
linguista aplicado esta comprometido. Ademais n@ocyra apenas descrever e
explicar os fatos, mas também se posicionar entdelaos dados de pesquisa,
oferecendo encaminhamentos e solu¢des para oeprablestudados (Kleiman, 2002,
189), conforme os fundamentos metodoldgicos dayies@cdo. Por ter auxiliado a

professora na implementacéo de exercicios nas miéstradas durante a intervencao,
além da elaboracdo em parceria da unidade tent#ieaercicios de préticas escolares
de linguagem, acredito que algumas referénciassfedto trabalho da professora
também foram referéncias feitas ao meu trabalhoalgums momentos, ndo deu para
separar o trabalho da professora do meu trabalho.

4. DESALINHAMENTO ENTRE EXERCICIOS DE PRATICAS ESCO LARES
DE LINGUAGEM

Os desalinhamentos entre exercicios planejados gpantervencdo pedagogica
foram provocados pela atuagéo conjunta dos humamd®-humanos participantes na
implementacao da unidade didatica tematica produZdarticulacdo dos exercicios de
praticas de leitura, de producdo textual e de sméilngiiistica, fortemente informada
por saberes académicos, como as nogdes de text@@&ndro textual, configura o que
denomino de alinhamento. Além dessa articulac@atinbamento compreende esforgos
visando & producdo de um trabalho final: jornal respd. Sobre a atuacdo dos
humanos e ndo-humanos, destaco, de acordo cons%266z}, 94), que “os resultados
da ag&do humana ndo dependem unicamente da radadealia deciséo e da execucgéao.
Ha, sempre, uma quota de imponderabilidade no teelyl devida, por um lado, a
analise humana e, por outro lado, ao carater humiamoeio”.

A titulo de ilustragdo dos desalinhamentos ocosrida pesquisa-acdo, procuro
reconstruir o processo de implementacéo de um igi@ide analise linglistica a partir
das regularidades do uso da pontuacdo no géndraciés de uso. Dividida a turma
em equipes, foi entregue uma instrucdo de uso Batada para ser montada numa
folha de papel madeira. Os alunos deveriam obsersagiéncia das instru¢des, bem
como o uso adequando dos sinais de pontuacdo. @ e®duncionamento desse
exercicio para uma equipe da turma escapou a fuhesrita no planejamento, pois
uma anotacdo com regras gramaticais de pontuagfassadas para os alunos pela
professora, numa aula anterior, exercera interfg@ménsobre a agdo dos alunos na
implementacéo do exercicio. Nao convencida da e&essidade de consulta as regras
de pontuacdo das gramaticas escolares para ag&sollo exercicio, a professora
participante repassou algumas regras de pontuagicadazes expositivos paraba
série E num dia em que eu estava ausente na aula.

9 O jornal impresso Jornal 62. E- foi o trabalho final sobre o qual foram dirigidesforgos para
alinhar os exercicios propostos na unidade temdtfcaluzida na intervengéo pedagogicebhaSérie EA
tematica escolhida para a unidade didatic&€ulo de produto e consumo
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Durante a realizacdo da primeira etapa do exerdeiandlise linguistica, uma
equipe demonstrou bastante dificuldade para mamtarstrucdo de uso utilizando
alguns sinais de pontuacdo. Ao questionar essessaldescobri que estavam com o
caderno aberto numa péagina com regras e exercioicionais de pontuacao.
Acredito que a dificuldade da equipe tenha sidog@rada justamente pela tentativa de
seguir as regras. Os alunos repetiam as regrash&wss compreendiam enquanto
marcas gramaticais do género. Reproduzo abaixo geias com seus respectivos
exemplos, conforme apresentadas em cartazes pémgord’:

Ponto final .

Indica o final de uma frase declarativa ou impegeati
Ex.: Venha cé.

Sirva com fatias de queijo.

Do jeito que nds brasileiros gostamos.
Ponto de exclamacao!
Indica o final de uma frase exclamativa ou impgeati
Ex.: Puxa, vocé demorou para chegar!

Agora esta muito melhor!

Exemplo I — Regras de Pontuacao

As regras apresentadas Bremplo 1lreproduzem as explicagbes da tradicdo do
ensino de lingua materna sobre os usos da pontugsde tipo de explicacdo €
comumente encontrado em livros didaticos ou grarastpedagdgicas. Nesse sentido,
o livro didatico continua participando da aula degla materna. Talvez, essa
participagdo aconteca de forma mais discreta, mesmpofessora demonstrando néo
apreciar a entrada desse material didatico em eotdorme evidente na propria fala
da professora participante analisada em Silva @0060). Chamo a aten¢do para a
imprecisédo das regras de uso dos pontos final lareacao, reproduzidas acima. Tais
regras pouco esclarecem o usuério da lingua ahescehtre os pontos final e de
exclamacado numa frase imperativa. Ademais uma mesmertacio é apresentada para
0s usos dos dois sinais de pontuacdo. Os exerdiegistrados nos cadernos dos
alunos, na mesma aula, também exemplificaram adap#o de exercicios gramaticais
no nivel frasal, caracteristicos de livros didaide lingua materna.

Diferentemente do que aconteceu com a equipe nraaddo a funcdo descrita
para o exercicio de analise linglistica foi at@ali& no trabalho realizado pelos demais
alunos. Reproduzida adiante, a anotagéo utilizadaima aluna como instrumento de
mediagdo para a realizacdo da segunda etapa ddodxer leitura da instrugdo de uso
e explicagdo para a turma dos usos feitos dosssitegpontuacdo no género — mostra o
tipo de reflexdo lingiistica realizada pelos aluritis a anotacdo da aldfia

1° Recuperei, posteriormente, com a professora jmtite, os cartazes com as regras gramaticais de
pontuacéo trabalhadas.

" Ap6s apresentacdo da equipe, expliquei para a alaimportancia da anotag&o para a pesquisa que
eu estava realizando e pedi que me cedesse a@mdBagn hesitar, a aluna me entregou o texto.
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Eu-escalhi

Eu fiz assim porque
achei que sempre quar
termina uma fraze tem ¢
ter ponto e virgula

E quando tem dois pontc
-gue Porque tem mais coi
~ Qi e i para ler.

Do d N E virgula e porque es
' sitando alguo

€ \FolUfu
% el Xxxxx 68 E19/04/04

Exemplo 2 — Anotagéo

Na anotacdo apresentada Bremplo 2 a aluna parece compreender 0S usos
regulares da pontuacdo no género instrugdo decestamente proporcionando seu
préprio desenvolvimento reflexivo. Ao explicar ooudo ponto-e-virgulasempre
quando termina uma fraze tem que ter ponto e \@gal aluna retomou o uso regular
desse sinal apds cada instrucdo explicitada norgéAeexplicagdo para o uso dos
dois-pontos tem dois perte é que Porque tem mais coisas parpretomou o uso
regular desse sinal de pontuagdo no final de cab#tio das partes integrantes da
estrutura composicional do género. A explicacaca paruso da virgula também
retomou o uso regular desse sinal nas citacdesdeoadas dos nomes dos locais
indicados ou contra-indicados para uso do prodatidado. As virgulas séo utilizadas
dentro das instru¢des elencadas, diferentemenperto-e-virgula utilizado no final de
cada instrucgéo.

Ainda no tocante a exercicios gramaticais sobreuagdo, reproduzo adiante
uma questdo da avaliagdo proposta pela professot@ipante para diagnosticar a
aprendizagem do contetdo lingtiistico pelos aluBese texto é representativo do tipo
de questdo proposta nha avaliagdo da primeira unildgiga:

1 - Tdentifique os tipos de frases abaixo. dizendo se é ( ) afirmativa, ( b) interrogativa

3u (¢) negativa.
1) ndo existe ninguém imal 2 vocd. (X)
1 anta’ )
2} Quer uma laranja () )
2) Elas sfio iquats a mim ()
1) Esta com fome” ()

Exemplo 3 — Avaliacéo



A questdo reproduzida néxemplo 3é caracterizada pela utilizacdo de frases
descontextualizadas, diferentemente da abordagesnudos da pontuacdo como
marcas gramaticais de géneros textuais. Na sessdonalise do processo interventivo,
a professora justificou a questdo proposta alegando deveria seguir o tipo de
avaliacdo exigida pela coordenagédo da escola. Dessa, os padrdes tradicionais de
avaliacdo escolar também se configuraram como emndio-humano orientador das
acOes da professora participante.

Na questéo reproduzida BExemplo 3apesar da professora se propor a abordar o
uso da pontuacao, o enunciado focalizou tipos asefrConforme mostra a resposta
dada e a correcdo da professora, o aluno ndo cengee o enunciado, pois sinalizou
apenas um dos parénteses, diferentemente da géerapresentada no enunciado. A
identificacdo das frases em ordem alfabética ped@rovocado a incompreensao do
aluno. Assim como os cartazes com regras de pduuag avaliacdo provocou o
desalinhamento dos exercicios didaticos propostos.

Na passagem da sessdo de analise do processeimitery reproduzida adiante,
apresento a interlocucdo entre mim e a professarticipante sobre os aspectos
tedricos subjacentes a questdo de pontuagdo dagiwmreproduzida nExemplo 3
Na passagem transcrita, um conflito foi estabetepiela dificuldade da professora por
em prética as orientac¢des tedrico-metodoldégicaagipdr mim. Ao justapor exercicios
fortemente orientados por saberes académicos, ardocos usos da lingua, e por
saberes escolares, enfocando a identificacdo dwotogramatical, a professora
acreditava estar seguindo as atuais orientacoesuares. Por outro lado, eu néo
compreendia que, ao justapor os exercicios deifidagéio e de uso do conteldo
linguistico contextualizado pelas nog¢fes de tex¢@mero, a professora os distinguia.
Para esclarecer melhor o conflito instaurado, segugssagem da interlocugdo durante
a sessao de analise do processo interventivo:

47- D: /...] E a davida maior que eu percebi, qoaed tava fazendo a dinamica
na sala de informética, foi referente ganto final, quando se usava, € 0
que eu abordei com eles no dia da sala de infacenfi quequando uma
frase, ela é afirmativa ou negativaentdo esses exercicios, eu coloquei
pra ver se eles assimilaram bem isso, hoje é quewesaber.

48- P: Certo, tudo bem, mas, quando vocé fez acmtilidadé? |4 com as
instrucdes de uso, a sua énfase eradeatificagcéo {ou} no usa:: da
pontuagéo naquele tipo de texto?

49- D: Eu_consegui_trabalhar os dois{porque}, enquanto_eles colocaram no
uso, ainda mais na comparacates conseguiram{também} identificar,
porque dai um tinha o modelo, na sala deles temsvébtulos colados,
entdo eles tinham uma referéncia, entdo eles coinaey na sala,
identificar {e}, na atividade, saber do uso

50- P: Certo, porque minha preocupacdo com essa €ssa questdo esta
relacionada também com aquele momento |a da atigidgue comentei

2 Na sessdo de andalise do processo interventivernainblogiaatividade equivale & terminologia
exercicig utilizada na pesquisa.
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com vocé, foi uma atividade também com instrucdas® em que um
grupo realmente conseguiu explicar porque é que taizando a
pontuagdo naquele determinado local, independentegta de pontuacio
alguma enquanto o que a gente viu é que um outro grgpe,ndo tava
conseguindo fazer a atividade como ndés esperdvaroosio nés
queriamos que eles fizessem, e, quando eu perqaneieles por que é
gue eles estavam utilizando atiles recorreram a um caderno onde
tinha regra de uso, e eles reproduziram a regra, sea haver nenhuma
reflexdo. Entdo, minha preocupacdo com essa questdo € éssa,
basicamente isso, se esd@idade ndo estaria apenas levando o aluno a
identificar, {em vez de}, realmente, observar se o aluno carigeg
depreender 0 uso desses sinais de pontuacio aentife momentos, em
determinadas situacBes de emprego, de uso em tebtodiferentes
géneros T4 entendendo minha preocupacéo em relacao?

51- D: Sim. T6 entendendo.

52- P: E 0 que que vocé acha disso?

53- D: Realmente, é uma reflexdo profunda da qualé® me atentei. /.../

As principais estruturas linglisticas na interl@mugue retomam o0s saberes
académicos foram destacadas com sublinhado, emqgast as principais estruturas
que retomam os saberes escolares foram destacatasegrito. Utilizando-me da
funcdo textualda linguagem, que é responsavel pela organizac@mnstrucio
argumentativa do texto, proposta por Halliday ()98hamo a atencdo para as
conjuncdes responsaveis pela construcao argumentsdi interagao{@u}; {porque};

{e}; {em vez dé} todas destacadas com chaves.

Minha fala foi marcada pelo uso denjuncdes disjuntivagou}, {em vez dée}
pois estava sempre esperando um posicionamentmfisgora participante favoravel
a uma pratica orientada por saberes académicosr@aaperes escolares, nunca os dois
tipos de saberes. Em primeiro lugar, nos meus ésdos, sempre vinha um ato de fala
que remetia a préatica orientada pelos saberesagsspbho passo que o0 segundo ato de
fala remetia a pratica orientada pelos sabereatads ¢om as instrucdes de uso, a
sua énfase era naentificacdo {ou} no usg atividade nédo estaria apenas levando o
aluno a identificar,{em vez de}, realmente, observar se o0 aluno canigetepreender
0 uso desses sinais de pontuacdo em diferentes mwsnem determinadas situaces
de emprego, de uso em textos de diferentes génér@sse respeito, nos termos de
Koch (1999, 65), destaco que a disjuncdo de endosiasulta de dois atos de fala
distintos, em que o segundo procura provocar @i&tvinte para leva-lo a modificar
sua opinido ou, simplesmente, aceitar a opinidaesga no primeiro

A fala da professora participante foi marcada pedo de conjungfes aditivas
({e}; {também) e justificativa {porque}), pois a argumentagdo assumida por ela foi
favoravel a justaposicdo de exercicios de pragésaslares orientados pelos saberes
académicos e saberes escolares. O enunciado cadod@a sala,identificar {e}, na
atividade, _saber do u3melo {e} ligou exercicios orientados por saberes distintos,
enquanto que o enunciado coordenado gptgque} apresentou uma justificativa,
através do segundo ato de faBnquanto_eles colocaram no uso, ainda mais na
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comparacdp eles conseguiram{tambémy}identificar), para a préatica da professora,
que foi sintetizada no primeiro ato de falau(consequi trabalhar os dojs A
conjuncao {também} por sua vez, ligou argumentos em defesa de eiasci
envolvendo a lingua em uso e a identificagdo dizodmguistico.

Na verdade, a interincompreenséo entre mim e agsofa participante residia na
néo percepc¢do de que, no calor da agdo, as esmtisgprofessora se transformavam
em téticas e, na interacdo entre humanos e ndorusmas exercicios orientados por
saberes académicos e por saberes escolares seawsistu Na minha faldeles
recorreram a um caderno onde tinha regra de useles reproduziram a regra, sem
a haver nenhuma reflexdp esse fenémeno foi detectavel, pois, como mostrei
anteriormente, ao trabalharem no exercicio sobmupgdo na instru¢do de uso,
portanto um exercicio fundamentado nas diretrizesaulares, uma equipe recorreu a
um ator ndo-humano, caderno escolar com regrasaicais passadas pela professora.

A dificuldade de compreensao mutua na interagc&beltcida ndo parece ser de
natureza epistemoldgica, como transparece na falgrdfessorag uma reflexao
profunda da qual eu ndo me ateptenas denatureza politico-ideolégicaassim como
afirmou Signorini (2000, 248) ao analisar intera;8atre universitario e alfabetizador
em programa de formagdo em servico. Durante aldntegdo, ndo percebia que a
pratica da professora sofria um processo lento rdesformacdo, o qual foi
experienciado por ela como um processo de acutardtavendo principios bastante
estabilizados na pratica docente dificultando adangas almejadas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os exercicios de praticas escolares de linguagédeitura, producdo textual e
analise linglistica —, propostos nas aulas de dinmaterna para a turma aqui
focalizada, sdo agentes de formacdo desses alomos aprendizes de leitura e de
escrita. A forte interferéncia dos saberes escolans exercicios dos cadernos volantes
das52. Séries De E'® provavelmente, favoreceu a defasagem atribuigaaamos,
tendendo a consolida-la devido ao enfoque bastegs&ito da metalinguagem
gramatical e ao baixo nivel de exigéncia dos eg®mi que parecem subestimar a
capacidade dos alunos. O completo abandono dosesabscolares, porém, seria
impossivel, pois, além de existirem como tracomaadria da professora participante
exemplificados em sua acdo, os demais agenteseziamdidaticos de apoio, atores
humanos e ndo-humanos, também estdo impregnadomipasaberes, e afetam as
acdes no espaco complexo da sala de aula de lingtesna.

Os alinhamentos estabelecidos entre os exercices ugidade temética
implementada contribuiram para o bom resultado ni@niencdo pedagodgica.
Diferentemente do constatado nos cadernos volamtgsgexercicios de praticas
escolares de leitura, de producgéo textual e désarléiglistica foram propostos como
andaimes para a elaboragdo de um trabalho finddrmal 62. E Esse trabalho final
proporcionou uma funcionalidade diferenciada aar@gios mencionados, pois ndo

13 Estes exercicios néo foram aqui exemplificadosa Rmiores detalhes, ver Silva (2006a; 2006b).
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foram simplesmente solicitados pela professoradizaihte para avaliar as habilidades
linguisticas dos alunos, ou, até mesmo, para titinaiguns contelidos gramaticais
tradicionalmente trabalhados em aulas de Linguau@aesa. A producéo dmrnal 62.

E foi um elemento importante para a construgdo di@soa aqui focalizados como
aprendizes aos olhos dos educadores da escolajgznggie esses alunos se mostraram
capazes de se envolver no trabalho em sala deeadt produzir textos. Além do
desenvolvimento do letramento, acredito que a m&duwo jornal tenha contribuido
para a melhora da auto-estima deles.

A pesquisa aqui apresentada foi uma tentativa d&ibaicao para as pesquisas
realizadas sobre o ensino e o aprendizado de limgii@rna, no ambito da Linguistica
Aplicada, sobretudo as do tipo pesquisa-acdo eamdlv alunos considerados
defasados por seus professores. Esperamos podeibaioncom novas hipéteses e
novas questdes de pesquisa relacionadas ao tratanersala de aula enquanto um
espacgo complexo e também com metodologias de gedacdados.
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