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OLHARES SOBRE A EDUCA(;L&O BILINGUE E SEUS PROFESSORES EM
UMA REGIAO DE MOCAMBIQUE

Samima Amade PATEL

RESUMO: A partir de 1996 o Instituto Nacional do Desenvoignto da Educagao levou cabo uma reforma
curricular do ensino primario que entrou em vigor 2004 em todas as escolas do pais. Uma das ires/aco
principais do novo curriculo foi a introdu¢édo daieatdo bilingue em linguas mogambicanas e o Pa@sugu
Contudo, a educagéo bilingue foi introduzida em aontexto de ndo existéncia de politicas educaconai
claras para o seu desenvolvimento. Por essa rdegenvolveu-se um estudo que decorreu em uma régiao
Mogambique visando construir significados sobrelacacéo bilingue e seus professores. Como resutiado
estudo mostrou que, por um lado, se ha aceitac@dutzmcéo bilingue e seus professores pelas coatesd
locais onde as linguas mogambicanas tém presgigioputro lado, verifica-se alguma reserva em cdose
urbanos, onde ndo se sente o impacto da educdg@jubie os programas educacionais sdo desenvslvido
em Portugués. Mais ainda, que o discurso oficiak edlocumentos sobre as politicas do desenvolvimento
curricular para o ensino primario parecem reconhadeportancia da educagao bilingue, mas do pdato
vista da efectivagdo das politicas educacionaiseseglementos ndo sédo tidos em conta para o
desenvolvimento destes programas.

ABSTRACT: In 1996 the National Institute for Education Deyefent undertook a curriculum reform of
primary education, which in 2004 schools all over tountry started using. One of the major innowatiof

the new curriculum was the introduction of bilingeaucation in Mozambican languages and Portuguese.
However, bilingual education was introduced in ategt of non-existence of educational policy fas it
development. For that reason a study was underiakaiMozambican region with the intent of consting
meanings of bilingual education and respective teexc The study shows, in one hand, that if there i
acceptance of bilingual education and respectizetters in local communities, where Mozambican laggs
have prestige, on the other hand, it was noted ttiere is some reservation in the urban areas tswar
bilingual education, which impact is not felt antkbrtefore educational programs are run in Portuguese
Moreover the official discourse and the documeotatin policies of curriculum development for prigar
education seem to recognize the importance ofduilih education, which does not seem to happen \then
comes to the development of the programs.

1. INTRODUCAO

O presente artigo constitui o resumo da Dissertagidestrado em Linguistica
Aplicada sobre a educacao bilingue e seus professn uma regido de Mogambique,
realizada em 2006A Dissertacdo de cunho etnogréfico e interpratatfocalizou a
construgdo de significados sobre a educacdo béinguo professor de educacéo
bilingue, em Mocambique, levando em consideracA@a#os de vista de alguns
profissionais que actuam em 6rgdos educacionaisiaisfi e organizagcdes nédo

! Orientadora: Profa. Dra. Marilda do Couto CavaticaPrograma de Pés-Graduag&o: Linguistica
Aplicada.
20 Artigo sera escrito na variante do Portuguésldgambique.



governamentais parceiras da Educacéo e de remetEntde alguns segmentos da
sociedade, com énfase nos pais, alunos, lideregritémos e no préprio professor.

De 1997 a 2004 decorreu o processo de reformecalarido ensino primario, no
entanto, numa fase inicial a educagéo bilingue fogontemplada porque ainda era
marginalizada, no entanto, devido a pressao deslgegmentos da sociedade civil e de
alguns académicos, a educacéo bilingue foi integnadprocesso da reforma curricular.
Actualmente, existe em Mocambique um curriculo dsire® primario que inclui um
programa monolingue sé em Portugués e um prograitiague em linguas
mocambicanas e Portugués para criangas de zordés que ndo falam o Portugués.

Contudo, a implementagcdo e o desenvolvimento dogrgmas de educacao
bilingue n&o foram acompanhados de uma preparaigguada dos profissionais para
trabalhar nesta area, principalmente o professor.lohgo do processo da reforma
curricular fomos observando que alguns aspecto®cpor exemplo, o significado da
educacgdo bilingue no contexto mocambicano e o weimehto das instituicbes
responsaveis pela implementagcéo de programas édoas; pareciam ndo estar a ter o
cuidado que deveriam merecer no ambito do desenvehto destes programas no pais.
Por essa razdo, achamos que seria pertinente dbsanuma pesquisa que pudesse
mostrar como € que a educacgdo bilingue e os parEssjue trabalham nesta area séo
vistos pelos segmentos da sociedade ja referidos,domo a maneira como o professor
de educacao bilingue se vé a si proprio e a suecisiglade.

A pesquisa foi orientada através da seguinte p&agersub-perguntas: Qual é o
lugar da educagédo bilingue e do professor de edochiingue em Mogambique? a.
Como a educacao bilingue e o professor de edudalg@gue sdo vistos pela sociedade
em um contexto educacional com dois curriculosrdgne, nomeadamente, bilingue e
monolingue? b. Como o professor de educacdo biingel vé e como vé a sua
especialidade nesse contexto?

Este texto esta organizado em trés partes prigcifda primeira faz-se a
introducdo. Na segunda parte apresenta-se o contExtestudo. Na terceira séo
apresentados e analisados alguns pontos de vistapddicipantes da pesquisa
identificados com base nas entrevistas efectuadmsabservacédo de aulas. Na Ultima
parte tecem-se algumas consideragoes.

2. CONTEXTO GERAL DO ESTUDO

Mogambique, a semelhan¢ca da maioria dos paisesamds, € um pais
multilingue, multicultural e sociolinguisticamentemplexo, possuindo cerca de vinte
linguas do grupo bantu, (Sitoe & Ngunga, 2000),b&m designadas como linguas
locais ou mogambicanas. De acordo com o Ultimoaeogulacional de 1997, 94% da
populacdo, de um universo de 17 milhdes de hab#gatém uma lingua bantu como sua
lingua primeira, e apenas 6% tém o Portugués corgod materna. Esta lingua é falada
por 39% da populagdo como lingua segunda (Firnzoa0).

Os mocgambicanos, regra geral, sao falantes bilsngoecontexto de linguas bantu
mogambicanas e, as vezes, trilingues, principaleneh¢ntro do mesmo grupo
linguistico. Contudo, para fins educacionais, asurtidades locais sédo definidas como
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sendo linguisticamente homogénias, pois, de umaimeageral, ha uma lingua que é o
principal meio de comunicacgéo local e, no casordgramas de educacgdo bilingue, é a
usada no ensino. Os contextos urbanos sdo carackesi como sendo linguisticamente
heterogénios devido a afluéncia de falantes deshedinguas. O Portugués é a lingua
oficial do pais, exercendo também o papel de lirdpiainidade nacional porque é a
lingua de comunicacdo mais ampla e os cidaddokeiaeam a mobilidade social e
econdmica.

Existe, também, em Mogambique, uma consideravelucatade de origem
asiatica, que fala as linguas desta origem em xtmstdamiliares, principalmente, o
Urdu, Guijurati, Indi e Memane (Lopes, 2004). O Arab estudado, somente, em
contextos religiosos islamicos, principalmente nwsimo do Alcordo. As linguas
estrangeiras como o Inglés e o Francés tém um plapdestaque na vida publica do
pais, principalmente nos meios urbanos e sdo estadao ensino formal como
disciplinas.

Apesar de a situacdo linguistica de Mocambiquecardique a maioria da
populacdo é falante de linguas bantu, o Sistem&hilcde Educacdo mesmo apos a
independéncia do pais do colonialismo Portugué4®rd, optou pelo Portugués como
0 Unico meio de ensino sob pretexto de que a mem@aa ingua de “Unidade
Nacional”; e, ainda, devido a enorme variedaddrnfpibs mogcambicanas e ao facto de
gue os estudos nestas linguas eram incipientes isqmondo estavam preparadas para
desenvolver programas educacionais formais (Ca®@8: 3). Contudo, a insisténcia
no uso do Portugués como Unica lingua de ensinoctem que o ensino se
caracterizasse por um elevado indice de insucessdae (repeténcias e desisténcias),
principalmente, em contextos rurais. Os problemas esta opg¢do levantou foram
sentidos desde os primeiros anos da independéacianal, pela educagdo. Uma das
implicagBes desta politica linguistico-educacighabmentada pelo INDE (1997: 2) da
seguinte maneira:

apesar de, com a introducédo do SNE em 1983, geaeurado atender a realidade linguistica da
crianga que chega a escola com 7 anos sem safePéatugués, a verdade é que os indices de
aproveitamento pedagdégicos continuam baixos, havemdtas reprovagbes e abandonos nas
primeiras classes. Sabe-se que uma das causasodstéto de o ensino ser feito numa lingua
segunda, desconhecida pela crianga.

Ainda assim, a politica linguistica para educagaibilizada é a que punha todos
os esforgos no desenvolvimento de metodologiassie@aprendizagem do Portugués
como lingua segunda, ignorando-se, inclusivamemte, esta lingua, em contextos
rurais, ndo pode ser tida como tal, como mostrardans estatisticos apresentados
neste texto.

Em 1982, com a realizacdo do IV Congresso do maffictlimo, reconhece-se,
pela primeira vez, a diversidade cultural como ezpunacional e abre-se um espago
para o estudo de linguas mogambicanas. Contudandediazula (1995: 215), “Mas o
Congresso omite-se em falar daguas nacionais e fala apenas ddinguas
mocambicana$® De acordo com este autor o uso do termo “linguagambicanas” em

3 Grifos do autor.

24¢



vez de “linguas nacionais”, mostra que elas sdoambicanas porque sdo faladas em
territério nacional, mas “sdo incapazes de consriNacéo, ndo seriam nacionais.”

De facto, no que se refere as linguas mocambicapasar de o discurso oficial
reconhecer vagamente a sua importancia para owdg@mento sécio-cultural do pais,
0 seu papel esteve sempre relegado um plano semynui@s sempre que se fala nestas
linguas é em funcéo da lingua portuguesa.

Entretanto, os altos indices de reprovacdo na &gohéaria fazem com que se
comece a questionar a continuagdo do processo siteoa@aprendizagem somente em
Portugués. E neste contexto que alguns segments®ailedade civil e académicos
comegam a reivindicar fortemente a necessidade aleingoduzir as linguas
mog¢ambicanas no ensino primario no admbito da refoourricular em curso, em
1996/2004.

Com efeito, as reivindicagbes acima referidas @oistm uma oportunidade
favoravel a introducao de linguas mogambicanasnsme primario, que é tida como
uma das maiores inovagfes do novo curriculo poéjaeprimeira vez que se admite
oficialmente que estas linguas fardo parte do erfeimal, através do desenvolvimento
de programas de educagcao bilindue.

Contudo, o processo da introducédo da educacagbdimo pais ndo foi e nem é
pacifico. Se para as comunidades de Baparecia oportuno que os seus filhos e
também os adultos aprendessem a ler e escrevenasdinguas, 0 mesmo ndo se pode
dizer em relagéo a comunidade envolvérite. que se refere a esta, a educacao bilingue
foi e continua a ser um processo de negociagaoguenmte.

2.1. Local da pesquisa e participantes
2.1.1. O local

A geracdo de registos da Dissertacdo foi realiemdauas escolas priméarias com
turmas de educacéo bilingue, em duas provincigsgaéft em comunidades falantes de
lingua Emakhuwa. Uma das razdes da escolha deasscoin a mesma lingua local
prende-se com questbfes de pesquisa que poderiamcéor alguns dados que
mostrassem que estratégias de ensino-aprendizagepnofessores que partilham a
mesma lingua mog¢ambicana bantu, mas de variarftgenties, adoptam para o ensino e
dai alargar a experiéncia a outros contextos deagdio bilingue.

Outra razdo € que a pesquisadora ja vinha tralddheom alguns dos professores,
técnicos das Direcgbes Distritais de Educacgéo raddores dos Centros de Formacéo
de Professores Primarios que participaram na pessoiainto como pesquisadora para a
introducdo da educacéo bilingue no pais, bem camoadora na formagdo continuada
de formadores.

4 Actualmente existem cerca de 80 escolas bilinguetodo o pais. Refira-se que o ensino bilingue é
opcional.

® Entenda-se comunidade de base como comunidade loca

& Cavalcanti (1999) utiliza o termo comunidade evente para referir-se & comunidade dominante no
caso de estudos em contexto indigena brasileiro.
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2.1.2. Os participantes

Como ja se mencionou, o interesse principal dauyescera iniciar um estudo
sobre a educacado bilingue e o professor em Mocampigomecando por olhar o
préprio professor, o espago da sua actuagdo. iparicn nesta pesquisa catorze
professores primarios, doze dos quais de educalgdgue com formacao profissional
diferente, mas que tém em comum o facto de questsdo falantes bilingues tendo o
Emakhuwa como lingua materna e o Portugués comodisegunda.

Os actuais professores de educacgdo bilingue imduios participantes desta
pesquisa foram escolarizados e formados em contexiingua portuguesa, somente,
isto é, eles s6 tomaram contacto com as linguati bangcambicanas como meio e
objecto de ensino-aprendizagem, pela primeira wpmndo foram solicitados a
participar nos programas de educacao bilingue. eitifio, sé as conheciam na sua
forma oral. Portanto, tudo o que sabiam sobre mefaprendizagem relacionava-se
com a lingua portuguesa.

3. CONSTRUINDO SIGNIFICADOS SOBRE A EDUCAGAO BILING UE, O
PROFESSOR DE EDUCACAO BILINGUE E SUA ESPECIALIDADE

A seguir, faremos a andlise dos dados com vistastiugdo de significados sobre
a educacéo bilingue e o professor de educaca@bdim partir de pontos de vista de
alguns profissionais que actuam em 6rgdos educsiogovernamentais e nao-
governamentais, por uma parte da sociedade compaostgpais de alunos, lideres
comunitarios e por alguns professores do progranreolingue e do programa bilingue.
Para a andlise, partimos do pressuposto que aregéstde significados é discursiva e
fundamenta-se nas representacdes simbdlicas qetridams sobre o mundo, (Hall,
1996; Woodward, 1997; Silva, 2000). A analise délodatambém teve em conta
conceitos sobre educacgédo bilingue (Cavalcanti, ;188ther, 1998) e sobre educagéo
bilingue e formacgéo de professores em contextomaerias tratadas como minorias
(Cavalcanti, 1999), bem como sobre o contexto $agioistico africano e
mocambicano (Bamgbose 1991; Lopes 2004).

3.1. Viséo de alguns representantes de segmentossdaiedade

Esta parte da analise visa responder especificengestib-pergunta de pesquisa
relacionada com a visdo sobre a educacéo bilinguerefessor dos profissionais que
actuam em instituicdes educacionais oficiais egid@rnamentais, pelos professores do
programa monolingue, alunos, pais e lideres cormtiog focalizados.

Apresentaremos 0s pontos de vista na seguinte oggtefissionais de instituicbes
educativas oficiais, profissionais da organizacao governamental, professores do
programa monolingue, alunos, pais e lideres cortios. A andlise basear-se-4 em
excertos das entrevistas e conversas informaigzadak na fase da geragéo dos registos
da pesquisa. Por raz6es metodoldgicas selecciorseapenas excertos representativos
de um participante de cada um dos segmentos aceaneiomados.
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3.1.1. Viséo de profissional de instituicdo eduoaai oficial

Espera-se que a Direccdo Nacional de Formacgdo aofesBores seja o 6rgédo
responséavel pela implementacgdo de politicas atseitformacdo dos professores para
todos os componentes educacionais e a educacaguelié um deles. Mas, se
considerarmos o0 Excerto que se segue, observargugos referido componente néo
esta integrado no quadro dos programas de fornaMEC

Na Direccdo Nacional de Formagdo de Professoresantalamos sobre @
formacao de professores de educagéao bilingue, tsdloragora que estamos aqui|na
Direc¢éo dos Recursos Humanos. Essa area estguentie INDE, vocé sabe bem
do que estou a falar. Existe a ideia de que a edocdilingue refere-se @a
metodologia de ensino de linguas que € especificatoe diz respeito aos
metoddlogos. No novo curriculo que foi feito pasalostitutos de Formacéo de
Professores ndo ha nada sobre a educacédo bilirgnesabre a linguistica bantu
nem acredito que vamos pegar esta area nos proxempos. Pensamos que é um
assunto que diz respeito ao INDE, somente.

Excerto 1 (Entrevista Joyce — técnica da Educagédo, 7/10/05)

Como se pode observar no Excerto 1, o discursordfisgional do MEC em
relacdo a educacéo bilingue parece apontar pargoostara de evitacdo em relagédo a
mesma. Afirmagbes como: “Na Direccdo Nacional derfagdo de Professores nunca
falamos sobre a formacéo de professores de edubdig@ne” e “Pensamos que € um
assunto que diz respeito ao INBEsomente”, revelam n&o s6 o desconhecimento dos
processos que envolvem a educagdo bilingue commbétm, manifestam
distanciamento em relagdo a esta area. Portante, gsa profissional a educagéo
bilingue é um assunto complicado, € um assuntd\Ni@E| é uma disciplina especifica
da responsabilidade do INDE e dos consultores.aN@gtica, ela pode se isentar de
“responsabilidades” no que respeita a formacaaofessores para esta area.

Esta situacdo pode estar a ser causada, em paleteygo clarificacdo das politicas
linguisticas educacionais, pois seria através dplasse regularia o uso sistematico das
linguas locais em programas de educacdo bilingeéac®nado com este respeito,
estudiosos como Bamgbose (1991) e Komarek (2082) sk referido a importancia de
se contemplar de forma clara os objectivos sobréngsas e o ensino de linguas na
formulagdo dos objectivos gerais para a educagao.

" MEC — Ministério da Educac&o e Cultura - Mogambiqu
8 INDE - Instituto Nacional do Desenvolvimento daiEac&o. Refira-se que o INDE faz parte do
MEC.
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3.1.2. Visao de profissional de organizacdo néoegeamental

O ponto de vista de parceiros do MEC na impleméwotage programas de
educacgdo bilingue é pertinente para a construcasigigficados sobre educacéo
bilingue e o professor porque o Estado ndo invdettemente em programas
experimentais como é o caso da educacdo bilinqaleenclo aos parceiros parte da
responsabilidade do seu desenvolvimento. O excprtose segue mostra a apreensao

do profissional focalizado em relagdo a postura MBC no que se refere os
desenvolvimento do programa de educagéo bilingue.

O meu trabalho envolve formagéo de professoresl®eicéo de livros nestas
linguas e desde que a educacao bilingue foi ingidduindo temos méaos a medir, aqui
na provincia. Isto é bom, mas também assusta umop®@era que daremos conta|de
todo o trabalho? Cada vez mais comunidades pedeoaghib bilingue, mas sinto que
ja esta a ficar muito pesado para nés, contudsfeeim compromisso em apoiar o
MEC na implementac¢do da educac¢do bilingue na pr@vie estamos prontos em
continuar. Eu tenho uma grande preocupacao porghe que o MEC ainda ndo
pensou na educacgdo bilingue a sério. Isto faz com figuemos um bocado
apreensivos.

Excerto 2 (Entrevista Alfeu - profissional de organizacaocgéa, 20/10/05)

A fala do profissional Alfeu refor¢a a postura d&®idiscutida no Excerto 1 em
como essa instituicdo parece ndo dar conta dagscedcernentes a educagédo bilingue
e seus professores. Com efeito, uma afirmagdo cdio: tenho uma grande
preocupagdo porque acho que o MEC ainda néo pemseducacao bilingue a sério.”
parece confirmar que o0 organismo responsavel peserd/olvimento de programas
educacionais parece estar a margem deste proc@ssoeste assunto torna-se ainda
mais preocupante se as comunidades locais soliciéala vez mais a educacéo bilingue
e essa demanda nao tem eco por parte das entiladégito. Como apontamos acima,
esta situacdo podera, mais uma vez, estar a seadamyela indefinicdo de politicas
linguisticas educacionais.

3.1.3. Viséao de professor do programa monolingud®enugués

A maneira como os professores do programa mondiregn Portugués véem a
educagédo bilingue e os seus colegas afigura-se riampe para se construir 0s
significados sobre a educacédo bilingue e o profesdimal eles partilham o mesmo
espago de trabalho. Abaixo, apresenta-se um exgderiepoimento de um professor do
programa monolingue.

9 A ONG ¢ uma Associagdo Mocambicana sem fins livosiparceira do Ministério da Educagéo e
Cultura. Actuam nas provincias de Cabo Delgadoas9éi em varios dominios incluindo a Educagéo, sendo
gue, neste momento, é a Unica entidade que finaredaicagao bilingue nestas provincias.
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Os professores de educagdo bilingue déo-se bem ando programa
monolingue. H& muita considerac¢éo entre os doipagiumas ndo ha intercambhio
pedagégico entre eles. Os professores de EB estifcaptos a dar aulas porque tém
muitas actividades de capacitacdo. Estou pronta par professor de educagao
bilingue, ndo vejo a hora de dar aulas um dia. Pazier mais entrevistas, néo vai
encontrar nenhum professor que vai dizer que n&v dar aulas na educacfo
bilingue. Alias, eu acho que néo poderia havergasdres de educacéo bilingue € de
educagcdo monolingue. Todos nds deviamos ser cagasitpara dar aulas em
Emakhuwa e em Portugués.

Excerto 3 (Entrevista professor Penicela, 18/09/05)

Na fala do professor Penicela, no Excerto 3, vibase um desejo e a
necessidade de os cursos de formacao de professotesnplarem a educacao bilingue
quando ele menciona que todos os professores deveer capazes de dar aulas em
Emakhuwa e em Portugués: “Estou pronto para séegsor de educacéo bilingue, ndo
vejo a hora de dar aulas um dia.” O desafio quéegl@ pesquisadora, “pode fazer mais
entrevistas, ndo vai encontrar nenhum professovgudizer que ndo quer dar aulas na
educacéo bilingue”, testemunha a sua conviccadcetmao a educacao bilingue.

Ainda no Excerto 3, o professor Penicela diz: ‘gli@u acho que ndo poderia
haver professores de educacgdo bilingue e de educagéolingue.” Esta fala deixa
vislumbrar a identificagdo que o professor Peni@dtabelece com o programa de
educacdo bilingue, ao ponto de que “todos nés dmdaser professores de educacéo
bilingue”. Segundo Silva (2000: 82), “a afirmacgéa wientidade e a marcagdo da
diferenca implicam sempre as operagfes de inclde excluir’. Neste caso, 0 uso do
item lexical “n6s”, inclui todos os professores egcola no programa de educacéo
bilingue. A ter que se excluir algo seria, talvaguilo que impede o desenvolvimento
de programas de educacgédo bilingue que incluam todlgeofessores. De acordo com
Woodward (1997: 18), a producdo de significados @reducdo de identidades
posicionadas nos sistemas de representacdo egtéitaggente vinculadas. O discurso
do professor acima referido deixa antever uma ifileantdo, tanto com a educagao
bilingue como com o professor de educacéo bilingee,colega.

3.1.4. Visao de aluno de escola observada

Apesar de o estudo nédo ter enfoque nos alunosymashgue seria importante
trazer, de forma breve, a sua visdo sobre a eduddgdgue por duas razdes: a primeira
é porque eles sdo o alvo principal dos programagagibnais; segundo, porque
estudam em escolas onde h& turmas monolinguess,igstudam com colegas que o
fazem somente em lingua portuguesa, dai que $cpstuvi-los.

Gosto muito de aprender Emakhuwa, cantamos, fazéeadsd, dangamos.
Nao escrevemos muito, s6 um pouco, mas lemos maitala de aula com senhor
professor. L4 em casa também gostam. Tenho um igquéotambém estuda em
Emakhuwa.

Excerto 4 (Conversa informal, Asisa 32 classe - Notas depoart9/09/05)
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Neste excerto a fala da aluna Asisa mostra quseelie-se bem num programa de
educacdo bilingue. A parte lidica da aprendizagem Eemakhuwa?® “cantamos,
fazemos teatro, dangamos.”, provavelmente, corntpiéia a apreciacio positiva que ela
faz da educacao bilingue. Um aspecto a ressaljaeéela tem um irméo que também
estd no mesmo programa. Isto mostra o quanto Gs jz@s valorizam a educagao
bilingue. Além disso, quando ela diz “l& em casalt@&m gostam” isso parece indicar
que ha um ambiente favoravel ao ensino bilingue.

3.1.5. Viséo de pai e lider comunitario de comudalfocalizada

A seguir apresentamos a visao sobre a educacagu®lie sobre o professor de
um dos pais e lideres comunitarios focalizadosangssquisa.

Estamos a gostar muito desta maneira de ensinapsaas criancas. Quangdo
ouvimos os professores e as criangas a falarenosgaringua Emakhuwa da-nps
muita alegria. A comunidade esté a gostar muitteddstema de educacao bilingulie.
A comunidade valoriza a educacao bilingue porquedsefosse assim as criangas ja
ndo estariam na escola. As desisténcias tambémteaeom no programa
monolingue, ndo s6 na educacdo bilingue. Este diponde ensino que os mais
velhos fizeram ha muitos anos com os padres e tanvdém nos paises visinhd
Para nos é a volta para o que ja conheciamos.

Excerto 5 (Entrevista Abdala — pai e lider comunitério, D30%)

12

A satisfacdo deste pai e lider comunitario é oldseivatravés da afirmacéo
“quando ouvimos os professores e as criancas ieffalaa nossa lingua Emakhuwa dé&-
nos muita alegria.”, no Excerto 5. Ressalta-sdalzadesse lider, o uso do item lexical
“alegria” pelo uso do Emakhuwa na escola. Nés oogoomo um indicador de como a
comunidade aceita 0 modelo de educacéo bilingue gmseus filhos e esta indicacao é
concretizada pelo facto de que os filhos sdo mesitich escola, como diz o pai. Um
aspecto que chama a atencdo nesta fala € que ssvaliads ja tinham passado por
experiéncias de ensino com a utilizacéo da lingual lcomo meio de instrucdo. Esse
tipo de ensino foi usado no tempo colonial em escligiosas cristas.

3.2. O ponto de vista de alguns professores de edgéo bilingue sobre a sua
especialidade

Discutiremos agora o ponto de vista de alguns psofes de educacgéo bilingue
focalizados na pesquisa. Estes sdo, com efeitopriogipais protagonistas deste
processo. S&o, contudo, muitas vezes esquecidos, iddevancia das suas opinides.
Assim, estaremos a responder a sub-pergunta daipasgomo € que os professores de
educagdo bilingue participantes neste estudo véepdugacdo bilingue e a sua
especialidade num contexto educacional com doigictlos, o bilingue e o

9 vale lembrar que o Emakhuwa é a lingua da comudeidade decorreu parte da pesquisa e que € a
lingua usada no programa bilingue em curso nadasspesquisadas. O Inglés entra no curriculo dmens
primario a partir da 62 classe.
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monolingue? A andlise de dados teve em conta inésnddes levantadas com base no
corpusdeste estudo: a) a dimensdo académico-pedagqgiedocaliza no conceito que
os professores participantes deste estudo tém sobdeicacdo bilingue bem como no
seu ponto de vista sobre a formacéo na sua edgadi@) principalmente em relagdo aos
contelidos e métodos de formacao; b) a dimensawiditngp-identitaria, que centra sua
atencdo nos significados que os professores deagd@lndvilingue focalizados neste
estudo atribuem a um tipo de programa educaciarakgvolve a sua lingua materna e
uma lingua segunda, o Portugués, sendo que € aif@imez que estes dao aulas hum
programa de educacao bilingue e c) a dimensaospiofial-administrativa, que mostra
que os professores de educagédo bilingue parti@patesta pesquisa estdo integrados
em um sistema administrativo educacional como ass seolegas do programa
monolingue.

3.2.1. Dimenséo académico-pedagdgica

Gosto muito de ser professor de educacéo bilingogue é mais facil ensinar
criancas, elas apndem mais rapido. N&o é preciso explicar duassvazmesma coi
No curriculo monolingue nés ensinamos em Portugriéepetimos sempre
Emakhuwa. Se ndo explicarmos em Emakhuwa as cear@@aentendem a matér
isso é pior, entdo, por que ndo fazemos educaljagus de uma vez?

Excerto 6 (Entrevista professor Madala, 16/09/05)

O ponto de vista expresso nos Excerto 6 mostravisda académico-pedagdgica
sobre a mesma. Por exemplo, quando o professorldMadgumenta que gosta de ser
professor de educacao bilingue porque “é mais &winar as criancas, elas aprendem
mais rapido, ndo é preciso explicar duas vezes smaeoisa”, ao contrario do que
acontece no curriculo monolingue em Portugués, eenog professores tém que dar a
mesma matéria duas vezes, uma em Portugués, oatEamakhuwa, estamos perante
argumentos de ordem pedagoégica. Com efeito, quangwofessor sugere que a
educacdo bilingue representa uma oportunidade pgiagpara as crian¢as que tém o
Emakhuwa como lingua materna aprenderem o Portugundanais facilidade, antevé-
se uma motivagao instrumental que € a de facdifanocesso de ensino-aprendizagem.

Uma explicagdo possivel poderd ser porque nos geosn de formagéo
continuada o enfoque € posto na aprendizagem de(xtvs metodoldgicos pontuais
para responder as necessidades mais imediatasaiEspo de ensino-aprendizagem tais
como métodos de ensino-aprendizagem de L1, L2nend¢ Matematica, Ciéncias
Naturais e outras matérias curriculares. Ndo h&spaco para se discutir os objectivos
e principios que orientam um programa de educaitiague.

3.2.2. Dimensaéo linguistico-identitaria
Uma segunda dimensdo que emergiu da construcddgddicados sobre a

educacgdo bilingue pelos professores deste progitamaum caracter linguistico-
identitaria, como se apresenta a seguir:
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Sintoime satisfeito e confiante como professor de edwdaiidague, aprendi a |
e escrever na minha lingua materna, o Emakhuwa,pe&heira vez em Lichinga.
também aprendi como se délas em Emakhuwa. N&o foi dificil porque o Emak
€ minha lingua materna e os formadores fazem ddragfies, usamos o livro
aluno, seguimos bem todos os passos. Da gostes\@iamcas aprenderem as ng
linguas, as nossas historias e a nossa cultura.
Excerto 8 (Entrevista professor Madala, 16/09/05)

No Excerto 8 pode-se observar que o professor Masdahte-se a vontade e
orgulhoso em dar aulas na sua lingua materna. @aupossessivo mostra a énfase que
ele pde no facto de o Emakhuwa ser a lingua da;@&oraA lingua de ensino € um dos
componentes mais importantes para o0 desenvolvimeotoensino-aprendizagem,
mesmo do ponto de vista desse professor. Bank4.(2d@d) aponta que 0s programas
educativos desenhados para professores para gsiesgl@m mediadores culturais
efectivos e agentes de mudan¢ca devem ajuda-losgairiadconhecimentos sobre
ciéncias sociais, identificagfes culturais clarastudes positivas sobre diferentes
grupos e ragas e habilidades pedagogicas. Commarga Hall (1996: 109), o facto de
as identidades serem construidas dentro dos discuez com que precisemos
compreendé-las como produzidas em locais histégcosstitucionais especificos, no
interior de formacdes e préaticas discursivas eBpasj por iniciativas e estratégias
especificas. Com efeito, do ponto de vista disearsi possivel entrever uma dimenséo
linguistico-identitaria na fala do professor Musdéto é, ele estabelece uma
identificagdo com a lingua como mostram as expesssfiossas linguas”, “nossas
hist6rias” e “nossa cultura”.

Gostei muito da minha primeira capacitacdo comofepsmr de educag
bilingue. Logo que entrei aprendi a ler e escres@ar Emakhuwa, a gramatica
Emakhuwa. Aprendemos metodologias para ensinar Emak Portugu® Educacs
Musical, Educacdo Visual e Oficios. Gostei muitoqo@ antes ndo sabia nada
minha lingua. N&o esperava que um dia fosse das aal minha prépria lingua.
Excerto 9 (Entrevista professor Muss4, 17/10/05)

Estudos realizados pela UNESCO mostram que a esc@huma determinada
lingua como meio de ensino-aprendizagem confererpedprestigio a mesma. “A
escolha de uma lingua no sistema educacional @lifero poder e o prestigio através
do seu uso no ensino formal. Ndo é apenas um asgiedbdlico referente ao estatuto e
a visibilidade, mas também o aspecto conceptuakguefere a partilha de valores e a
visdo do mundo expressa através dessa lingua” (TREZD00: 7). Se considerarmos
esta citacdo, compreende-se a satisfacdo do poofédsssa pela oportunidade de
participar num processo de ensino-aprendizagemuenagua lingua pode ter um papel
tdo importante quanto a lingua segunda.



3.2.3. Dimenséao profissional-administrativa

Para além dos aspectos proprios da profissionélivaga sua carreira docente, 0s
professores de educacdo bilingue participantes gestquisa tém se confrontado com
problemas administrativos relacionados com salati@nsferéncias, progressao na
carreira profissional, de entre outros, justifioause, deste modo, uma terceira
dimenséo de andlise, como podemos observar notexper se segue:

Os professores sentem-se desmotivados devido &égaete cunho administrativo. Por
exemplo, quando hé falta de professores para das auDDEC prop8e que se identifiqugm
professores que possam dar turno e Heimas na hora de pagar eles ja ndo considefam.
Temos o caso de um professor de educacdo bilinggte situa¢do. Sabemos que o nome dele
até saiu na lista aprovada pela DPEC para ser pagoa DDEC ndo considerou e mandaram
dizer para ele abandonar a turma extra, assimns@sinem menos. Este colega anda muito
desmoralizado porque trabalhou um ano inteiro ero. \EBsta situagdo afectou o seu
desempenho pedagdgico, claro. Este é um problemaniattativo, ndo diz respeito a
educacéo bilingue, como tal.

Excerto 10 (Entrevista professor Lucas, 17/10/6%)

A falta de motivacao descrita pelo professor LuvasExcerto 10 ndo abrange a
educacgdo bilingue, somente. O professor em caussidesa-se injusticado como
profissional da educacado e ndo porque da aulasepregrama de educacao bilingue.
O insucesso pedagoégico, de acordo com o depoingenfofessor Lucas, deve-se ao
facto de as estruturas de educacgédo de direitoenémthonrado 0 seu compromisso com
este professor e, dai, a sua desmotivacao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo procurou-se descrever e discutir dagode vista de alguns segmentos
da sociedade sobre a educacéo bilingue e seusgrods em uma regido especifica do
pais, através de um estudo etnogréfico, constrisigpificados sobre a tematica ora em
pesquisa. O estudo mostrou, de entre outros rdssltgue em Mogambique a educacao
bilingue evoca um conjunto de factores sociaistéhios e culturais associados as
atitudes e visdo sobre as linguas, variantes, @geeste identidade nacional e local,
custos, ideais de construcao de nacéo, de entresois diferentes concepgdes sobre a
educagédo bilingue remetem-nos as representagcfeseqoenstroem a sua volta pelos
diferentes actores de acordo com a sua vivénciggrasessos de socializagdo, bem
como em relacdo as expectativas que se constrdem s@rojecto educacional como
um todo. De facto, a identidade se constréi nos aéscursivos da linguagem, como

11 Os professores podem dar mais do que uma turraalas acima da carga horéria estabelecida.
Nesses casos auferem por inteiro pelo turno paheipnais metade do outro adicional.
120 Professor Lucas exerce também a funcéo de alirgatEPC de Mabhisi.
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afirma Maher (1998: 117), “é, principalmente, n®@ wa linguagem que as pessoas
constroem e projetam suas identidades.”

De acordo com Favorito (2006: 42), “a representagfioomo sistema linguistico
e cultural é uma forma de atribuicdo de sentidggrdeucéo de significados.” Assim, a
educacéo hilingue e o professor representam: #ag@e e valorizacdo para algumas
entidades das comunidades focalizadas, designatinosrpais e lideres comunitérios,
os alunos e professores do programa monolinguefsgonais educacionais ao nivel
local, b. preocupacdo para alguns profissionaisommnizacdo ndo governamental
parceira da educacdo envolvidos na presente pasguis evitacdo e indiferenga para
alguns profissionais educacionais ao nivel central.

Por isso, a educacao bilingue como tal, € uma doeslo resolvida. Parece ndo
haver, ainda, uma consciéncia pedagdgico-cultwhteso que é um programa de
educacéo bilingue. Para que o lugar do professeddeacéo bilingue e do professor nesta
especialidade se clarifique serd necessario efattudancas institucionais que incluam a
explicitagdo das politicas linguisticas para a a¢fig, a integracéo da educacgéo bilingue na
estratégia de formacao de professores bem comovibbser debates sobre uma educagao
bilingue e multicultural que conduza & mudancatiedes sobre a mesma. Como aponta
Cavalcanti (1999: 396), no contexto das politichscacionais no Brasil:

Nos Parametros Curriculares, no entanto, as que$tdesdo mencionadas, porém, ndo sédo
elaboradas ou enfatizadas. Entre aparecer no dotormeeser efectivamente parte da escola
existe uma distancia grande e essa distéancia paksacursos de formagédo de professores assim
como passa pelas decisdes de politicas linguistieasicacionais.

Passos importantes em direcgdo a expansao da adusggue em Mocgambique ja
foram realizados, mas ha ainda muito a fazer, cpmogxemplo, o desenvolvimento de
pesquisas dentro de uma visdo educacional sensiveliversidade -cultural e
sociolinguistica do pais. Este trabalho poderaritoit para se iniciar uma reflexéo sobre
as politicas e estratégias para a formacéo despmfs que inclua a educacgédo bilingue em
um contexto mais amplo.
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