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LETRAMENTO, ORALIDADE E SENSO COMUM NA
FORMAGCAO DO PROFESSOR!

Cosme Batista dos SANTOS

RESUMO: Embasado nos conceitos ¢ramento como prética sociaketextualizacéo e representagao
social este artigo analisa a retextualizagdo da defindgi coeréncia textual dos textos escritos ciensfi
formadores para os textos orais das alfabetizadona®rmacao. Os resultados mostram que a recelesia
definigdo, no contexto focalizado, é substanciatmamcorada por meio de categorias pertencentssnso
comum. Nesse sentido, a retextualizagédo é tambématimidade que implica em uma representagao social
do objeto pelas alfabetizadoras

ABSTRACT : This research, based on the concepts of Liteascy social practice, Retextualization and
Social Representation, highlights that retextuéiimaof the definition of coherence of primary stiéc
written texts into the oral texts of the studerteteers is essentially grounded in commonsensitedoges.
Therefore, the retextualization is also an actititst implies the social representation of sucledbpy the
teachers.

1. PALAVRAS INICIAIS

“(...)a cultura oral tornou-se o alvo de uma escrita geeia educa-la
ou informa-la. Os participantes foram transformaeos supostos
consumidores passivos. A vida comum se transformu
vasto territorio colocado a disposicéo da colomi@a da midia. Ndo
obstante, os elementos que julgavamos eliminadumearam a
determinar as mudancas sociais e a organizar a tinawe ‘receber’
as mensagens culturais, isto é, transforméa-la pstmque dela se faz
Michel de Certeau e Luce Giard, Por uma ciéncia pratica
do singular.

Este artigo € parte dos trabalhos que estamos wd#gendo junto ao projeto
tematico Formagdo do professor: retextualizagdo rdticas de letramento
(IEL/Unicamp)? tendo como foco mais particular a retextualizag@iorepresentacéo de
definicdes tedricas da linglistica na formagéo ddessor alfabetizador. O objetivo é
discutir como os modos especificos de ‘“recepcacsate definicbes constituem a
formacao linglistica desse profissional. Em termepecificos, essa investigagado
analisa 0s mecanismos linguisticos, enunciativosognitivos mobilizados pelos
alfabetizadores em formacado para tornar familiar,seias representagdes, o conceito
coeréncia textualtal como é formulado na obra “Redagéo e textuasiti§gGosta Val,

! Artigo produzido a partir de uma tese de doutoramto 0 mesmo titulo apresentada ao Programa de
Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada do Institdéo Estudos da Linguagem — IEL/Unicamp, sob a
orientagdo da Profa. Dra. Angela Kleiman, 10 derfeivo de 2005.

2 Projeto tematico financiado pela Fundacdo de AmpdPesquisa do Estado de S&o Paulo — FAPESP.



1999), que funcionou como texto-base para as &&t@m curso Universitario. Na
realidade, esta pesquisa analisa a representacid @mdelet, 2001; Abric, 1994) da
coeréncia, levando em conta sua dupla retextudlivagp contexto de formacéao
especificado, isto é, (i) de um texto escrito faloraespecifico para o texto oral da
professora formadora e (ii) de ambos os textos ddores para os textos orais das
alfabetizadoras em formacéo. Esse desenho obederressidade de conhecer e incluir
como objeto de pesquisa todos os textos e enumsiagh que o conceito de coeréncia
estava sendo definido e a inter-relagdo entre dmiglies formuladas em cada
manifestagao.

Com esse desenho, pretendemos nédo negligencian@ecédade e a ecologia que
envolve a formacédo linguistica do alfabetizadomsierando que, nesse contexto,
textos escritos da Linguistica do Texto (LT), psemplo, compdem o repertério de
leituras do alfabetizador e, por isso, precisam pmmo corpus geral da pesquisa. O
impacto desses textos na construgcdo de novos textdse novos conhecimentos
linguisticos, a incorporacdo de seus objetos aakomde conhecer locais e, ainda, a
relacdo entre as categorias tedricas e as categlyiaenso comum, as resisténcias, as
instabilidades, bem como as estabilizagbes (Py0)288sse saber nas representacdes
sociais do grupo também séo objeto de andlise desge.

2. SINTESES E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise da retextualizagdo dos textos escritoa pa textos subseqiientes, com
base em analise qualitativa das ocorréncias relades as sequéncias definidoras
diretas e indiretas (Riegel, 1971) da coeréncité&xrevelou que:

- Os mecanismos de definicdo da coeréncia texasmtextos escritos formadores e nos
textos orais da professora formadora sdo semekadteandlise qualitativa das
ocorréncias das categorias definidoras nos referidetos e modalidades revela que,
nesses enunciados, a coeréncia é definida, visanbgitimar efazer aprendero
conteudo especifico da divulgacéo cientifica osalwer especializado, tal como é feito
nos discursos voltados para a “transmissdo de conbetos” (Beacco & Moirand,
1995). Nesses casos, as definicbes de coerénciandenunciado para o outro sdo
estabilizadas por intermédio de predicacdes do‘@moretomada de topicos no texto”.

- Os mecanismos de definicdo da coeréncia texnmltextos das alfabetizadoras; por
outro lado, essas evidéncias ndo sdo confirmadds, 6 ha uma tendéncia a
desestabilizacdo das definigbes formadoras. Nesa®ss, também a partir de uma
andlise qualitativa das ocorréncias, as definigiesoeréncia sdo desestabilizadas por
intermédio de predica¢gbes do tipo “...é quando wsum@o t4 puxando o outro”. A
acentuada distancia entre as categorias dos tdrtosadores e os textos das
alfabetizadoras revela que, nesses textos, ha endg@ricia pela incorporagdo apenas
parcial das categorias definidoras legitimadastextes escritos. Nas manifestacdes das
alfabetizadoras, essas categorias sdo enfraquecislsdo, em sua maioria,
desestabilizadas e substituidas por outras adviel&ntes textuais ndo explicitamente
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especificadas, mas estabelecidas localmente evplmesnte partilhada pelo grupo no
decorrer das praticas de ensino da escrita.

Os resultados apurados nesta pesquisa mostramsgbeplinguistico mobilizado
e relevante na formagéo do alfabetizador ndo éssecamente, uma consequéncia
imediata das categorias tedricas ensinadas na ¢@m&ertas categorias definidoras,
tais como “continuidade” e “progressdo” textual,eqsdo centrais nos textos
formadores, foram incorporadas de forma periféricas retextualizacdes e
representacdes das alfabetizadoras. Essas camgatn geral, sao traduzidas
respectivamente por outras equivalentes nos textis, tais como, “um assunto puxa
outro” que traduz a categoria “continuidade”, e s&levolvimento das idéias”, que
traduz a categoria “progressao”.

Esses resultados ganharam ampla relevancia nestalio e permitem-nos
afirmar, também, que as representa¢gfes das alfatbetas ndo estabelecem uma
ruptura radical com os conceitos ensinados na fgdmaAs categorias dos textos
escritos se tornam familiares a partir das catagdocais, sem, contudo, resultar em
uma quebra do dialogo entre elas. Configuram-smaldo geral sob a forma de uma
traducado, de um dizer & maneira dos receptoresm&simo nos enunciados em que o
conhecimento das alfabetizadoras sobre a coer@foigpossui equivalente seméantico
nos textos formadores, nés podemos encontra-lo,oetras fontes da Linguistica
Textual. Por exemplo, quando as alfabetizadoramafn que a redagédo do seu aluno
esta coerente porque esse aluno “falou de tuddojtimbalhado na aula” e, ainda, que
a redacgdo do seu aluno ndo esta coerente porqoeedtd dentro do contexto”, elas
estdo evocando as definicdes dgimiacionalidade e de adequabilidademo um dos
fatores pragméticos da coeréncia (Koch & Travags®3).

O deslocamento de centralidade caracterizado pelilimacdo de categorias do
senso comum para definir o objeto teérico dos texscritos formadores, no nosso
entendimento, é um fator crucial para que sejansgmia a natureza da escrita que deve
mediar o letramento e a formacgéo linguistica dabalfizador. Sem uma perspectiva
social e situada da linguagem escrita que embasiwafhente as praticas formadoras,
corremos sempre o risco de disponibilizar pardabatizador, por exemplo, definicbes
formuladas, a priori, para atender as exigéncias tedricas dos nossEs @
interlocutores do meio académico, tal como o fazemas teses e demais obras
especializadas, etc.

No entanto, embora essa concepcdo de escrita eetdaménto ainda seja
negligenciada na formacdo do professor, as repegies das definicdes tedricas da
coeréncia pelas alfabetizadoras indicam que haigihes que se organizam nos textos
orais independentemente dos padrdes simbdlicossclitae formadora. Obviamente,
temos nessas representagfes imagens heterogéneasréecia textual que, embora
ndo se assemelhem ao conhecimento cientifico ddssteescritos no seu plano
categorial, ressignificam-no socialmente, tendoiggw um papel relevante na formagéo
linglistica do sujeito em formac&o. Trata-se, pdésmaneiras criativas e situadas de
aprender e de construir o saber. Essas maneireanfigurar as categorias da ciéncia,
certamente, devem ampliar as possibilidades deaigdi;;y uma vez que funcionam
como um indicativo valioso de que o ensino do salmtifico, visando a formagéo
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linguistica, por exemplo, ndo deve ser reduzidan®po repasse ou transmissdo das
definicdes tedricas, ignorando o potencial das iggis contextualmente estabelecidas.

A desconsideragdo das maneiras locais de conreecesso ver, tem origem na
oposicao, historicamente sustentada no meio uiti&ecs entre a escrita e oralidade.
Alimenta-se, a partir dessa aposi¢éo, a crencaideas formas de saber da escrita, em
vista da sua “clareza” e “objetividade”, tornamisspermeaveis quando se relacionam e
se misturam com as formas de saber inerentesidartal Essa oposi¢do, porém, ndo se
encerra na relagdo entre as modalidades da lingug. €la € também uma maneira de
ignorar e de desqualificar a oralidade, assim comaaberes ligados a ela (Faundez,
1989). Ela é uma maneira de excluir do letrameasocognicdes orais e locais que,
independentemente da ciéncia e da sua escritansédtaem como formas organizadas
e relevantes de conhecer e de organizar as ac@easddo povo. Ela é, em dltima
instdncia, uma maneira de ignorar o povo. Talvesa éssisténcia na supremacia da
ciéncia em relagdo a outras formas de saber sggadamcausas centrais dos sucessivos
fracassos dos programas de formacao linglisticaordincada dos professores,
especialmente quando esses se propdem atingitadesd isoladas.

No entanto, este trabalho abre caminho para estolampacto da Lingdistica
Textual na formacdo do alfabetizador, assim conta paestudo das representacées
sociais de categorias tedricas e da relevanciaslespresentacdes na construcao de
conhecimentos acerca de objetos do ensino-apreeaizada escrita, tais como texto e
avaliacdo. Nesse sentido, esta investigacdo traz wvatiosa contribuicdo para os
projetos de pesquisa sobre o letramento do prafesspespecial para 0 nosso projeto
temético que investiga a retextualizacéo na formalgdiprofessor, com o objetivo de
descrever os mecanismos de insercdo de professaiabetizadores nas préticas de
leitura e producdo escrita das instituicbes detigies porém levando em conta as
culturas locais (Kleimaet tal, 2002).

3. PALAVRAS FINAIS

Para finalizar a discusséo, devemos acrescentaegaepesquisa constitui uma
proposta de investigagdo que considera como obfetategorias tedricas transmitidas
e recebidas através da escrita em encontros padagogm cursos de formacédo, mas
também, a cognigdo situada que circula em convelsaorredores, em conversas de
calgcadas, na fila do banco no dia do pagamenteanonho da feira, etc. Ela também
se constitui como uma alternativa para investigarcansequéncias cognitivas das
categorias tedricas da ciéncia linglistica na fgémado professor alfabetizador, assim
como para o estudo das resisténcias as “inovagbeslecas” (Bauer, 1994). Por fim,
ela se configura como um espaco de investigacdordaeiras contextualizadas de
transformagédo das categorias tedricas em conhen@dprio e relevante para a
formacao intelectual e profissional desse profissio

Nessa perspectiva, 0s seus resultados deste ggtddm ser Uteis para justificar a
necessidade de propostas de formacao continuaddjvensos niveis e modalidades,
cujo eixo central seja ndo mais a ruptura, masosth@logo entre as diversas formas de
categorizagdo e simbolizacdo dos objetos e dosesaloggie julgamos relevantes na
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formacao dos professores alfabetizadores. Pensgmeoa Universidade, especialmente
no contexto da formagédo continuada, poderia prestavalioso servigo se incorporasse
em seus programas mecanismos de escuta que psemitmos formadores conhecer
mais amplamente como os professores em formacaminegn o saber que ela difunde
e como esses modos de organizacdo podem ser tamlegantes na sua formagéo.

4. PALAVRAS FUTURAS

A formagdo do professor, assim como as pesquisagrea que objetivem
potencializar os saberes locais precisam, a nossose organizar a partir de certos
dispositivos que permitam, dentre outras coisas;ofihecer as representacdes locais,
dos professores em formagéo, acerca dos objetdsag&elecionados; (i) conhecer
como os professores organizam ou aprendem ess@®sacomo 0S incorporam nas
experiéncias diarias, inclusive as praticas esesjafiii) organizar projetos de
intervencdo que estejam comprometidos com a ca@strde didlogos produtivos e
transformadores entre os saberes a serem transpasformacéo e as cognicdes locais;
(iv) construir canais de retorno ndo apenas pardexer 0 que o professor a ser
formado ainda precisa saber sobre os objetos ¢sddcensinar, mas também para
conhecer como o conhecimento que ele constréi peites desses objetos pode
enriquecer os programas de formagdo e outras éxp@s inovadoras de ensino-
aprendizagem.

A partir dessas proposi¢cBes mais futuristas, poiéspiradas na valiosa
experiéncia de formacgéo linglistica de alfabetizeglalo semi-arido, pensamos que a
Universidade, na condi¢cdo de idealizadora e proraada formacdo continuada e de
divulgadora das categorias cientificas, poderagaramm pouco mais e superar uma das
contradi¢Bes que ela sustenta, historicamente.nfaticdo a qual nos referimos, e que
deve ser superada, se manifesta quando a Univeesigaora a oralidade como forma
de conhecimento, mesmo quando a sua clientela aionstituida de professores que
historicamente nédo representam as familias letdaasciedade.

A superacéo dessa contradigdo, por sua vez, requenvo projeto de formacao,
dessa vez, pautado pela solidariedade entre osesabas pessoas que os detém, pelo
respeito as diferencas lingiiisticas, cognitivasiara e culturais. Enfim, um projeto de
universidade que oficializa em seus programas igedpdo continuada @ssuntos que
puxam outros e que, a partir disso, constréi a coeréncia dmsneexto e do discurso
da transformacéo social.
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