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Resumo: Este artigo tem como ponto de partida a lei 11.161/2005 que dispoe
sobre a obrigatoriedade do ensino de espanhol nas escolas de Ensino Médio,
publicas e privadas. Essa lei levantou uma grande polémica a respeito dos cur-
sos de formacio de professores on-line implantados em alguns estados com
o apoio de institui¢oes espanholas para suprir rapidamente uma caréncia de
profissionais. A partir dessas questoes, este artigo busca discutir as implica-
¢oes e desdobramentos dessa lei. Ela promoverd o plurilinguismo ou evidéncias
sugerem que, ao contrdrio, ela tende a reiterar a hegemonia lingiiistica? Do
modo como vem sendo implementada, ela promove o estreitamento de lagos,
uma maior integracdo entre os paises latino-americanos ou reforgard o valor
atribuido 4 Espanha? No decorrer deste artigo aprofundo a discussio sobre
esses temas e questoes ao tratar das motivacoes e justificativas para a implan-
tagdo do ensino de espanhol no ensino regular, as repercussées na midia, entre
professores, e na academia, e ainda, as possiveis conseqiiéncias dessa lei para o
ensino. Evidentemente, essas reflex6es sao provisérias, uma vez que s6 podere-
mos ter elementos com informagées mais precisas apds a implantacio efetiva
da referida lei.
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Resumé: Cet article a comme base la loi 11.161/2005 qui dispose sur lobligation
de lenseigment d'espagnol dans les lycées publics et provés. Cette loi a provoqué une
grande polemique & ce qui concerne les cours de formation de professeurs on-line
implantés dans quelques « érar » avec lappui des institutions espagnoles pour régler
rapidemente la manque de professionels. A partir de ces questions — la, cet article
cherche a discuter les implications et les conséquences de cette loi. Elle amenera au
plurilinguisme ou les evidences suggerent que, au contraire, cette loi cherche i mettre
en valeur Uhegemonie linguistique ? De la maniére comme la loi est établie, elle
provoquera le reserrement des relations, une plus grande intégration entre les pays de
LAmerique Latine ou renforcera la valeur attribué i UEspagne ? Pendant cet article
jexplorai la discussion sur ce théme et des questions pour traiter des motivations et

1 Este artigo traz algumas reflexées sobre o ensino de espanhol no Brasil e suas impli-
cagdes, resultado parcial de uma pesquisa de doutorado em andamento fomentada pela
CAPES.

2 Doutoranda em Lingiiistica Aplicada no IEL, UNICAMP sob a orientagio da Profa.
Dra. Matilde V. R. Scaramucci. Email para contato: mferlisboa@yahoo.com.br
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des justifications pour limplantation de ['enseignment de l'espagnol dans ['école
obligatoire, les repercussions aux médias, entre les professeurs, a lacademie et encore,
les posibles consequénces de cette loi pour l'enseignment. Evidemment, ces reflexions
sont provisoires , étant donné que, nous pourrons avoir des élément en contenant
des informations plus précises seulement aprés l'implantation effetive de la loi cité.

Mot-clef: enseigment d'espagnol, loi 11.161/2005, plurilinguisme.

INTRODUCAO

O ensino de espanhol no Brasil vive um crescimento expressivo
desde o inicio da década de 90. Esse crescimento ¢ notdvel haja
vista 0 aumento na oferta e na procura pelo idioma nas escolas
e institutos de linguas. A expansio das relagdes comerciais
entre Brasil e paises latino-americanos falantes de espanhol
e a chegada de diversas empresas e instituicdes espanholas
ao Brasil impulsionaram o mercado de ensino dessa lingua.
Esses fatos nos levam a crer que a principal motivagdo para
essa procura ¢ a exigéncia do conhecimento de espanhol para
ocupar vagas de empregos, oferecidas em diversos setores do
mercado de trabalho.

Paralelamente a esse crescimento, em 2005, o governo federal
sancionaalei 11.161, a qual torna obrigatdria a oferta do espanhol
nas escolas de Ensino Médio, sendo que o prazo para cumprir essa
determinagio expira em 2010. As reagdes a lei foram diversas em
todo o pais devido, entre outros motivos, aos cursos de formagio
de professores de espanhol on-/ine implantados em alguns estados.
Os viérios questionamentos partiram de instituigoes formadoras
de professores, pois, tais cursos - organizados pelas Secretarias
Estaduais de Educacio em parceria com institui¢des espanholas
- foram criados para tentar suprir, de uma forma rdpida e
questiondvel, a caréncia de profissionais para atuar nesse novo
contexto de ensino de espanhol.

Tendo em vista essa obrigatoriedade e esses questionamentos,
pretende-se, neste texto, refletir sobre as implica¢des dessa lei
e os desdobramentos dessa politica lingiiistica. Ela promovera
o plurilingliismo ou evidéncias sugerem que, ao contrario, ela
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tende a reiterar a hegemonia lingliistica? Do modo como vem
sendo implementada, promove o estreitamento de lagos, uma
maior integragdo entre os paises latino-americanos ou reforgara
o valor atribuido a Espanha?

No decorrer deste artigo aprofundo a discussao sobre
esses temas e questdes ao tratar das motivagdes e justificativas
para a implantagao do ensino de espanhol no ensino regular,
as repercussdes na midia, entre professores, e na academia,
e ainda, as possiveis conseqiliéncias dessa lei para o ensino.
Evidentemente, essas reflexdes sdo provisorias, uma vez que
s0 poderemos ter elementos com informagdes mais precisas
apo6s a implantagao efetiva da referida lei.

Essa argumentagao se divide em quatro segdes: a primeira
aborda a questao das politicas e planificacoes lingiiisticas e a politica
de expansio de linguas hegemonicas; na segunda, historicizo o
ensino de espanhol no Brasil e, na terceira, apresento e discuto
a lei 11.161/2005 incluindo as implicagoes desta para o ensino e
as repercussoes nos diversos contextos da sociedade. Por fim trago
algumas consideragoes finais sobre o que foi discutido e analisado.

I. POLITICAS E PLANIFICAGOES LINGUISTICAS

Agoes em relagao a (s) lingua(s) como, por exemplo, a
implantacdo do ensino de uma lingua estrangeira nas escolas
ou a definicao da lingua oficial de um territério, entre outros
procedimentoslegaisem relagao aslinguasenvolve, necessariamente,
dois conceitos bésicos: o de politica lingiiistica e o de planejamento
ou planificacdo lingiiistica.

Politica lingiiistica é “uma pritica politica associada a
intervengio sobre as situagdes concretas que demandam decisoes
politicas e planificacao de politicas publicas” (CALVET, 2007,
p.8). Assim, a politica lingiiistica estd relacionada diretamente as
decisoes tomadas em relacao as linguas. Subordinado 4 politica
lingiiistica estd o conceito de planejamento, que pode ser definido
como a aplicagao de uma politica lingiiistica. Em outras palavras,
uma politica lingiiistica retine as intenc¢oes de um determinado
grupo, representado pelo governo com relagio a uma ou mais
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linguas em um dado momento em um territério. No 4mbito da
execucio estd a planificacdo, entendida como a politica lingiiistica
colocada em prdtica.

No caso do ensino do espanhol no Brasil, surgem diversos
questionamentos sobre a politica lingiiistica e especialmente sobre
a forma como a planificacio da mesma estd sendo conduzida.
Um dos principais questionamentos ¢ se estamos diante de mais
um caso de imperialismo lingiiistico, de expansao de linguas
hegemonicas, como ocorre ainda hoje com o francés que luta para
se manter vivo na Asia, Africa e algumas regioes da América ou o
inglés em todo o mundo.

Nas préximas subsecoes apresento um breve histérico da
expansio do francés, do inglés e do espanhol pelo mundo.

1.1. O caso do francés

Desde 1919, quando o Tratado de Versalhes foi escrito em
francés e também em inglés, a Franca se esforca por manter o
status internacional de sua lingua. Tanto na ONU como na
UNESCO, o francés ainda permanece como uma das poucas
linguas de trabalho ao lado do inglés.

Essa preocupacio implica grandes esforgos para fomentar essa
difusao pelo mundo. “A politica cultural externa da Franca é antes de
tudo, uma politica de difusao da lingua francesa” (CALVET, 2007,
p-130), sendo a Franga o pais que mais envia professores ao exterior.

Atualmente, grande parte dos esforcos franceses estd voltada
para a politica lingiiistica na Unido Européia. Tais esfor¢os sao
motivados fortemente pela ameaga de o inglés se tornar a tnica
lingua de trabalho dessa comunidade formada por 27 paises.

Essa “ameaca” ao francés se deve a uma problemdtica questao
lingiifstica causada pelo grande nimero de linguas nacionais
diferentes - 13 no total. Com a rentincia de dois paises ao uso de
suas linguas nas instituicoes européias — a Irlanda renunciou ao
irlandés e Luxemburgo ao luxemburgués - o niimero de linguas cai
para 11, nimero grande considerando o elevado custo de servicos
de tradugao e intérprete para documentos, reunides e assembléias.
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Assim, haveria duas alternativas. A primeira seria limitar
o ntmero de linguas de trabalho em apenas cinco (escolhidas
seguindo o critério de nimero de falantes na Europa). Tal
proposta, feita pela Franga, foi contestada. A segunda seria nio
fazer nada e deixar que o inglés dominasse como tnica lingua de
trabalho. A segunda opg¢do nio seria interessante para a politica
lingiiistica de difusio e manutengio do status internacional do
francés (Calvet, 2007).

A politica lingiiistica da Franca vai além ao propor que sejam
ensinadas duas linguas nas escolas européias, jd que essa seria a
tnica chance de o ensino de francés ter seu lugar garantido, do
contrdrio o inglés seguiria sendo a unica lingua estrangeira nas
escolas européias.

Em resumo, “a politica lingiiistica da Franca em relagao a
Europa estd dividida entre esses dois principios: a gestao lingiiistica
da Europa e a defesa da lingua francesa” (ibid., p.135). Assim, o
francés vai lutando para se manter como lingua internacional e
também como lingua oficial em ex-colénias na Africa e na Asia.

Em parte, a politica lingiiistica da Franga nos remete
a implantagio do espanhol no Brasil, pois, somente com a
institui¢ao de uma segunda lingua estrangeira nas escolas ¢ que o
espanhol seria ensinado. Do contrdrio, o inglés seguiria sendo a
tnica lingua estrangeira na maioria das escolas brasileiras.

1.2. O caso do inglés

Poder é uma questao importante quando se trata de lingua e
suas relagdes, e nos remete ao conceito de geopolitica que “pode
ser definida como a andlise das rivalidades de poder sobre um
determinado territério. Desse modo, fica claro que as linguas
sao o reflexo das relagoes de forca e do poder dos Estados que as
utilizam” (Le Breton, 2005, p.12).

Para falar sobre a supremacia do inglés é necessdrio fazer uma
retrospectiva histérica para entender os fatos que contribuiram
para essa difusao.

Até o século XVII o francés detinha a supremacia lingiiistica,
era a lingua das pessoas cultas na Europa, era a lingua do poder,
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seja ele militar, demogréfico ou politico. No entanto, com as
conquistas politicas inglesas e a vitéria da Inglaterra sobre a Franga
na Guerra dos Cem Anos, a supremacia francesa é extinta. Nesse
momento, o inglés passa a ser o veiculo do progresso industrial,
impulsionado pelo desenvolvimento do maquinismo. Essas
conquistas conferiram poder e prestigio ao estado inglés e, por
extensao, a lingua inglesa.

Com a derrota da Alemanha na 22 Guerra Mundial e
conseqiientemente a incapacidade da lingua alema de se impor
como lingua internacional, o inglés avanca para uma difusio
planetdria. Nos 45 anos que se seguem, a Guerra Fria — que s6
pdde ser contida pelos Estados Unidos — e a descolonizagio —
que causou um enfraquecimento das antigas poténcias coloniais
— resultaram no avango do inglés (ibid., p.20).

Além desses, outros dois acontecimentos beneficiaram
o inglés: o aniquilamento da URSS e o Pacto de Varsévia.
Levado pelas conquistas da América, o inglés atinge seus limites
geopoliticos, que passam a ser os do Universo (ibid., p.21).

Dentro da Uniao Européia, as pretensoes inglesas com relagao
ao poder de sua lingua sao ambiciosas, sendo o inglés a pedra no
sapato dos franceses, que, como vimos, lutam pela manutengao
da sua lingua nas institui¢des européias. Podem-se confirmar as
pretensoes inglesas em uma declaracio publicada no Daily Mail
em 29 de novembro de 1991, a qual reproduzimos: “Para que
a Europa tenha futuro, é necessdrio algo mais que uma moeda
comum, uma politica exterior comum e uma lei comum. Deverd
ter também uma lingua comum e essa lingua s6 pode ser a inglesa”

(apud Phillipson, 2002, p.2).

1.3. O caso do espanhol

A politica lingiiistica de expansio da lingua e da cultura
espanholas pelo mundo foi inaugurada pelos reis catélicos
Fernando e Isabel que iniciam uma politica de nacionalizago e
formalizagao lingiiistica com a expulsdo dos drabes e judeus da
Peninsula Ibérica. Com isso, o dominio cultural e religioso passa
a caber aos catdlicos.
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Em 1492 a Espanha inaugura a era das grandes navegagoes,
“descobre” a América e emerge como império e poténcia na
Europa. E um império precisa de uma lingua pois, como afirma
Nebrija (1492), no prélogo de sua gramdtica, “a lingua sempre é a
companheira do império e sempre serd sua aliada”. (Nebrija, 1492
apud Phillipson, 2002, p.1)

A gramdtica de Nebrija terd um papel importante nessas
conquistas e ¢ um marco ao “formalizar a lingua castelhana e
tentar unificar os diferentes falares e ainda garante aos castelhanos
o lugar de imperadores”. (Paraquet, 2006, p.118)

“A ‘descoberta da América’ representou a oportunidade de
impor a religido e a lingua aos conquistados, tarefa que aqueles
espanhdis souberam fazer com maestria” (ibid., p.118). Os
espanhois se utilizaram da palavra como arma de dominagio e
manipulagdo para eliminar o adversdrio, ou seja, os indigenas.

Jé no século XX, a politica hegemonica espanhola ganha forca
com o general Francisco Franco. Com isso, o espanhol passa a ser
a Gnica lingua oficial do pais ficando proibido o uso oficial das
demais linguas (cataldo, galego e euskera). Felizmente, essa medida
tao dréstica nao acarretou a erradicacao dessas linguas: o uso
doméstico, no interior das familias, foi uma forma de resisténcia
ao regime. A postura de Franco se refletiu na “postura de lingiiistas
do século XX, que assumem a hegemonia do espanhol oficial,
tentando eliminar ou menosprezar outras variantes utilizadas na
América” (ibid., p.122). Como exemplo, pode-se citar Francisco
Marcos Marin (1987) ao discorrer sobre o uso do pronome “vos”
de 22 pessoa no lugar de “td” em paises como Argentina, entre
outros da América Latina.

Na cita¢io a seguir, podemos identificar essa postura:

O wvoseo ¢ um residuo arcaico dificil de suprimir, precisamente por seu

emprego no uso familiar, no trato de crianga, que ¢ onde menos influi a

escola. No entanto, cremos que nesse ponto os educadores devem fazer o

maior esforco possivel para acostumar os ouvidos ao 77, e exigir esta forma

na lingua escrita, estas profundas divergéncias estruturais sio um perigo

muito maior que as divergéncias de léxico, que se podem reparar com

certa facilidade. (Marin, 1987, apud Paraquet, 2006, p.123)
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A postura conservadora e autoritdria de Marin ¢ facilmente
percebida ao ler o trecho citado. O autor é categérico ao sugerir que
os professores “exijam” o uso de “t4” na lingua escrita, no intuito de
se combater essas “divergéncias culturais”. Dessa forma, o lingiiista
desconsidera a soberania politica e lingiiistica do estado argentino
e de outros paises latino-americanos que tém o direito de usar as
formas sociolingiiisticamente aceitas dentro de seu territério.

Em suma, a postura de Marin nos remete a voz ibérica,
autoritdria que ditava as regras desde Madri para as col6nias na
América como se o contexto nao tivesse mudado ao longo dos anos.
E como lamenta Paraquet (ibid., p.123) “essa é a voz que se encontra,
ainda, na maioria dos materiais did4ticos utilizados no Brasil”.

2. O Ensino DE EsPANHOL NO BRASIL: 0S SEUS PRIMORDIOS

A histéria do ensino de espanhol no Brasil é recente: o seu
inicio tem menos de um século. Precisamente, o espanhol ¢
introduzido no pais em 1919, com a institucionalizagao dessa
disciplina no colégio Pedro II pelo professor Antenor Nascentes,
em cardter optativo para os alunos. Em 1934, esse mesmo
professor publica a sua Gramdtica de lingua espanhola para uso
dos brasileiros baseada em sua visao contrastiva entre o portugués
e o espanhol (Paraquet, 2000).

Em 1942 o governo Getulio Vargas determina a substitui¢io
do alemao pelo espanhol, motivado nio sé pelo fato de o alemio
ser a lingua do inimigo na 22 Guerra Mundial, mas também como
uma tentativa de sufocar as col6nias alemas no sul do pais que
insistiam em manter a lingua dos seus antepassados e em nio
adotar o portugués (Freitas e Barreto, 2007).

Em 1961, com a lei de Diretrizes e Bases da Educacio, a
obrigatoriedade da oferta de espanhol é minimizada e a nova lei
sugere que seja oferecida uma lingua estrangeira nas escolas onde
pudesse ser minimamente ensinada. Como ressalta Paraquet

(2006, p.126)

nunca houve uma indicacio direta e objetiva de nenhuma lingua estran-
geira moderna para o curriculo escolar brasileiro, o que nos leva a concluir
que a presenga quase exclusiva do inglés, por muitos anos e, em muitas
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instituigoes publicas e privadas, é o resultado de uma politica de hegemo-
nia lingiiistica que estd além das leis brasileiras.

De 1958 até a atualidade foram apresentados 15 projetos de lei
versando sobre o ensino de espanhol no Brasil, os quais justificavam
a sua obrigatoriedade em nome da “integragio econdmica, social,
politica e cultural dos povos da América Latina, preceituado na
Constituigao Federal em seu artigo 4° inciso XI e em seu pardgrafo
Gnico” (Barros, 2001, apud Paraquet, 2006, p.125). Apesar
de nenhum desses projetos terem alcancado o status de lei, eles
demonstram que o interesse pelo espanhol é antigo.

A partir de 1979, vdrios acontecimentos marcaram a trajetéria
do ensino de espanhol no Rio de Janeiro, estado precursor das
iniciativas em relagdo ao ensino dessa lingua. Em 1979, em
Niterdi sao criados os primeiros Centros de Estudos de Linguas
Estrangeiras Modernas que se espalharam pelos estados de Sao
Paulo e Parand, o que “substitui de certa forma, o compromisso
que deveriam ter as escolas regulares da rede publica estadual
desses estados” (Paraquet, 2006, p.120).

Em 1981, foi criada a primeira associagio de professores de
espanhol no Brasil, no Rio de Janeiro (aPEER] — Associacio de
Professores de Espanhol do Estado do Rio de Janeiro) e dois anos
depois, fundou-se a segunda associagao, a APEESP (Associagio de
Professores de Espanhol do Estado de Sao Paulo).

Em 1984, no estado do Rio de Janeiro, é implantado
o espanhol no entio 2° grau e, no ano seguinte, ¢é realizado o
primeiro concurso putblico para professores da rede estadual. Em
1988 ¢ estabelecida a obrigatoriedade da oferta do espanhol nas
escolas estaduais de 2° grau com livre escolha dos alunos, entre
Espanhol, Francés ou Inglés.

Em 1986, a CESGRANRIO oferece aos candidatos do vestibular
a opgao pelo espanhol na prova de lingua estrangeira.

Em 1991, o Tratado de Assuncao ¢é assinado e dd-se inicio ao
MERCOSUL (Mercado Comum) tratado de livre-comércio assinado
entre Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai. Nesse mesmo ano o
instituto Cervantes chega a Sao Paulo e, em 2000 ao Rio de Janeiro.
E importante esclarecer que esse érgio oficial do Ministério de
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Educacio da Espanha tem um papel politico, pois é responsivel
pela difusdo da lingua espanhola fora do seu territério.

No préprio site do Instituto Cervantes hd uma defini¢io
de seu papel e suas atribui¢des fora da Espanha. Esse 6rgao foi
criado em 1991 pela Espanha “para promover, ensinar espanhol e
difundir a cultura da Espanha e dos outros paises hispanéfonos”.
Entre as suas atribuiges estao a de organizar cursos de espanhol e
cursos de formagio para professores de espanhol.

Segundo o instituto, o crescimento expressivo do espanhol no
Brasil se deve, principalmente, 4 “lei do espanhol” - em referéncia
alei 11.161/2005 - e que o instituto vem realizando um esforgo
importante para aumentar a sua presen¢a acompanhando esse
crescimento. Antes de 2005, o Cervantes estava presente somente
em Sao Paulo e Rio de Janeiro. Apés a promulgacio da referida
lei, foram inauguradas sedes em Brasilia, Curitiba, Porto Alegre e
Salvador, todas em 2007 e, em 2009, foram inauguradas unidades
em Recife, Belo Horizonte e Florianépolis tornando o Brasil no
pais com o maior niimero de unidades do Instituto Cervantes em
todo o mundo.

Ainda na década de 90, assistimos a uma corrida editorial
em busca da venda de materiais para as institui¢oes brasileiras,
materiais muitas vezes, adquiridos sem critérios. E o pior, como
denuncia Paraquet (2006, p.129) é que “esses materiais traziam em
si, e sem disfarce, as marcas da politica de hegemonia lingiiistica,
conhecida, pela primeira vez, nas caravelas dos conquistadores.”

3. A LEI 11.161/2005

Nesta se¢do apresento, inicialmente, o texto integral da lei
11.161/2005 que dispde sobre o ensino de espanhol no Brasil e
discuto, a seguir, as suas repercussoes trazendo artigos académicos
e também outros publicados na midia escrita, além de manifestos
que emergiram apds a sango da referida lei.
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LEI Ne 11.161, DE § DE AGOSTO DE 2005.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o
Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1o O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria
pelaescola e de matricula facultativa para o aluno, serd implantado,
gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.

§ 1o O processo de implantacio deverd estar concluido no
prazo de cinco anos, a partir da implantagao desta Lei.

§ 20 E facultada a inclusio da lingua espanhola nos curriculos
plenos do ensino fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 20 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de
ensino deverd ser feita no hordrio regular de aula dos alunos.

Art. 30 Os sistemas publicos de ensino implantarao Centros
de Ensino de Lingua Estrangeira, cuja programacio incluird,
necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 40 A rede privada poderd tornar disponivel esta oferta
por meio de diferentes estratégias que incluam desde aulas
convencionais no hordrio normal dos alunos até a matricula em
cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 50 Os Conselhos Estaduais de Educac¢io e do Distrito
Federal emitirio as normas necessdrias a execu¢io desta Lei,
de acordo com as condigdes e peculiaridades de cada unidade
federada.

Art. 60 A Unido, no 4mbito da politica nacional de educacio,
estimulard e apoiard os sistemas estaduais e do Distrito Federal na
execucao desta Lei.

Art. 70 Esta Lei entra em vigor na data da sua publicagio.

Brasilia, 5 de agosto de 2005; 1840 da Independéncia e
1170 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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Este texto nao substitui o publicado no p.o.u. de 8.8.2005.

Como vimos nas segdes anteriores, vdrios fatores podem
ser atribuidos ao crescimento do ensino do espanhol no Brasil.
A principal causa seria o Tratado de Assungio, assinado em
1991, dando inicio a0 MERcOsSUL. Além desse, hd outros fatores
importantes como, por exemplo, o crescimento do poder
econdmico da Espanha e o crescente aumento do espanhol nos
EUA (Celada, 1991, apud Amaral e Mazzaro, 2006).

No Brasil, o espanhol passa a ganhar valor e prestigio com
a chegada de grandes empresas espanholas e conseqiientemente,
fortes investimentos no pafs.

Esse boom do espanhol nos anos 90 teve reflexos na politica
lingiiistica brasileira com o projeto de lei 3987/00 de dezembro
de 2000 de autoria do deputado Atila Lira, que dispoe sobre o
ensino da lingua espanhola. Esse projeto se converte, em 2005,
na lei federal 11.161/2005 j4 apresentada no inicio desta secio.

Essa lei gerou grande repercussao nos meios de comunicagao,
na academia e nas entidades que representam os professores de
espanhol em diferentes estados do pais.

Na midia virtual foram publicados diversos artigos que
tratavam da lei 11.161/2005. Nesta secio, apresentamos alguns
pontos que nos chamaram a aten¢io nessas publicagoes.

Em 2004, antes mesmo da homologacio da lei, um artigo
publicado originalmente no jornal espanhol E/ Pais aborda a
questdo do ensino de espanhol no Brasil. Segundo o autor do
artigo, Juan Arias, para o Brasil, falar espanhol é uma necessidade
j& que somos o tnico pais falante de portugués na América. Além
disso, o autor ressalta que o espanhol seria o tGinico meio de o
Brasil “exercer uma forte lideranca em toda a América Latina”
(Amaral e Mazzaro, 20006).

Outro artigo versando sobre a questao do ensino de espanhol
foi publicado em 05/08/2005, mesmo dia da homologacio da lei,
no jornal Folha de Sao Paulo. Nele, o conselheiro de Educacgao da
Embaixada de Espanha, Jesus Martin Cordeiro, ressalta que nesse
projeto serdo contempladas nao somente as dimensodes politicas,
econdmicas e comerciais mas também as dimensoes culturais
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entre os paises de lingua espanhola e o Brasil. Quanto ao nimero
de professores, declara que seriam necessdrios entre 22 e 24 mil
profissionais.

Em 16 de agosto de 2005, no site www.estadao.com.br, foi
divulgado um déficit de 13200 professores para uma carga de 20
horas semanais. Os dados foram levantados por técnicos do MEC
com base no censo de 2003. Ainda sobre o ndmero de professores
necessarios, a Folha on-/ine divulgou em 29 de agosto de 2005, que
seria necessdrio capacitar 12 mil professores para atender a todas
as escolas de nivel Médio, segundo o ministro Fernando Haddad.

No meio académico, especialmente no ambito de formacio de
professores de espanhol, surgiram diversas manifestagées contrdrias
a prépria lei enquanto politica lingiiistica e principalmente
quanto a planificagao colocada em andamento. Em alguns estados
brasileiros como Sao Paulo, projetos de formacio de professores
on-line foram implantados em parceria com instituicoes
espanholas para atender a um déficit - superestimado, talvez - de
profissionais no mercado.

No site www.ipol.org.br, em 13/09/2006, reproduzia-se
um artigo originalmente publicado no jornal E/ Pais, onde se
descreve o referido projeto. Segundo o articulista, o projeto é
apoiado pelo Banco Santander com a colaboragao do Instituto
Cervantes e também com o apoio de universidades brasileiras. As
metas apresentadas sao ambiciosas, pois, segundo artigo, seriam
capacitados 7500 professores ao ano, até atingir a cifra de 45 mil
profissionais.

O presidente do Banco Santander, Emilio Botin, em encontro
com o Presidente Lula ndo langa mao da modéstia ao afirmar que
“[o] espanhol ¢ um tesouro de valor incalculdvel. Um tesouro
cultural gerador de riqueza e desenvolvimento. O espanhol é um
ativo estratégico’”.

Nessa afirmagao percebe-se claramente a visio “européia e
europeizante” do mundo apontada por Silva (2001, p.193), uma
visdo do outro como caréncia. Parafraseando Botin, para que o

3 Tradugio minha.
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Brasil e os brasileiros se desenvolvam e para que riquezas sejam
geradas precisamos saber espanhol.

Ainda nesse site encontramos um texto bastante interessante
deTalia Bugel, que discorre sobre a obrigatoriedade do espanhol no
Brasil e a atitude acritica da maioria dos veiculos de comunicagao
ao divulgar a noticia.

Segundo a autora, no jornal Folha de Sao Paulo de 30/08/04,
um editorial é publicado exaltando as glérias literarias, o niumero
de falantes de espanhol, a situagio da lingua dos vizinhos e dos
s6cios do MERCOSUL, porém nao hd nenhuma mencio a Espanha,
nem ao mercado lingiiistico promovido e sustentando por
institui¢oes como o Instituto Cervantes.

A intervencdo espanhola no Brasil através dessa politica
lingiiistica parece nio preocupar-se com as reais necessidades
educativas e os interesses culturais dos brasileiros. Pelo que se
vé, hd um interesse econémico predominante e como o préprio
jornalista do ABC afirma, a Espanha ¢ o segundo maior investidor
no Brasil atrds dos EUA apenas.

Apébs essa breve resenha sobre as implicagdes da lei
11.161/2005, passemos aos seus efeitos no meio académico, mais
especificamente como os formadores de professores de linguas/
espanhol e os préprios professores de espanhol representados por
suas associacoes véem essa politica lingiiistica e sua planificagio.

Segundo Gonzdlez (2008) enquanto politica lingiistica a
adogio do espanhol se mostra interessante desde que

a sua implantagio obedeca a legitimas motivagoes internas, nacionais (e

sabemos que elas existem) e nao obedecer a outra l6gica, seja esta de mer-

cado ou de interesses alheios, j4 que essas motivagdes externas mudam

com muita rapidez e facilidade, ao sabor das circunstincias do momento
(Gonzdlez, 2008).

A questiao é que até o momento o que se nota é que as
motivagoes externas — espanholas - é que estao predominando.
Como j4 foi apresentado neste artigo, aparentemente hd interesses
econdmicos em um primeiro plano e a tao falada integracao
lingiiistico-cultural no minimo estd em um plano bem menos
importante, para nio dizer que essa justificativa é apenas uma
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fachada para desviar a atengio dos reais interesses por trds dessa
politica nao sé lingiiistica.

Fala-se muito em integragao lingtiistico-cultural com os paises
latino-americanos e do MERCOSUL, no entanto até o momento, ¢ a
Espanha que estd a frente dessa politica, investindo em assessorias
lingiiisticas, na cria¢ao de vdrias sedes do Instituto Cervantes e
ainda, disseminando cursos de capacitagio para professores. Tais
cursos sdo alvo de criticas e manifestos liderados pelas associagoes
de professores e também por parte dos formadores de professores
nas Universidades.

Em Sao Paulo e Minas Gerais surgiram diversos manifestos
contrdrios ao curso de formagio e/ou capacitagio de professores
de espanhol oferecido com o apoio de instituicoes espanholas.
O manifesto paulista foi publicado no site da Associagio dos
Docentes da Universidade de Sao Paulo — apusp - em 16/10/2006
e critica fortemente o projeto de formacio de professores a
distAncia batizado Oye, espanhol para professores. Esse curso on-
line, com carga hordrio de 600 horas, é fruto de uma parceria entre
o Banco Santander através do seu portal Universia, e o Instituto
Cervantes. Segundo o manifesto, o projeto “supée a realizacio
de um curso inteiramente a distdncia que inclui a aprendizagem
da lingua estrangeira sem maior reflexao e tépicos relacionados a
metodologia.

O texto alerta que essa atitude apressada pode trazer
conseqiiéncias negativas para o ensino, como por exemplo, o
surgimento de duas categorias de professores: a dos formados
de acordo com as exigéncias legais, em cursos de 2800 horas ¢ a
dos formados a distAncia em cursos de 600 horas on-/ine operado
por um banco e um instituto de idiomas. A escola publica
ficard necessariamente com estes tltimos. J4 aqueles formados
seriamente em cursos presenciais, em grande parte gragas ao
dinheiro publico e que ainda nao atuam na escola piblica, restard
trabalhar na escola privada, em detrimento da publica.

Por esses motivos é que o manifesto expressa o total desacordo
com o referido projeto e faz algumas exigéncias ao poder publico,
como, por exemplo: a suspensao do curso, a abertura de concurso
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publico para a rede oficial do estado de Sao Paulo, e que sejam
implantados novos cursos de formagao de professores de espanhol
nas universidades puablicas que nao oferecem essa habilitagio,
entre outras exigéncias.

O manifesto publicado em Minas Gerais é bastante
semelhante ao manifesto paulista e vdrios pontos da planificagao
dessa politica lingiiistica sao questionadas, a comegar pelo
nimero real de professores necessdrios para atender a demanda
nos Estados. Além disso, os governos de Sao Paulo e Minas Gerais
sequer abriram concursos para professores de espanhol, atitude
que ajudaria a dimensionar o real déficit de profissionais.

No estado de Sao Paulo, os professores de espanhol das
Universidades Puablicas formaram uma comissio que, com o
apoio das respectivas reitorias, elaborou um projeto especifico
destinado a possivel ampliagio da formagao de professores de
espanhol no estado.*

Nessa proposta questionam-se as dimensoes reais da demanda
de professores nas escolas publicas de ensino médio e, em caso de
necessidade de formagio de professores em tempo menor, como
tal agao poderia ser desenvolvida sem comprometer a qualidade
da formagao desses profissionais.

Segundo Gonzilez (2008), até essa data, a secretaria de
Educagao do Estado nio havia dado nenhuma resposta sobre essa
proposta de curso. Oficialmente, o que se 1é é que o projeto Oye
Espanhol para Professores de ensino de espanhol a distncia, estd
em pleno funcionamento. A autora ainda lanca outras perguntas
cabiveis no atual contexto, por exemplo, quantos estados ou
municipios promoveram concursos! Quantos deles tém um
quadro claro das reais necessidades de mao de obra? Entre outras
tantas ddvidas que assombram a implantagio da lei federal.
Ainda tomando por base os questionamentos de Gonzilez nos
perguntamos

4 As informagdes sobre este projeto elaborado pela referida comissao foi publicado no
site da Associagio de Professores de Espanhol do Estado de Sao Paulo (APEESP) em
25/06/2007.
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Por que essa pressa na implantagio do espanhol? A servico do
que estdo toda essa “urgéncia’ e essa preméncia que leva passar por
cima de principios e de posi¢oes assumidas em tantos documentos
oficiais? Ou tudo é encenagio e podemos dizer que del dicho al

hecho hay un trecho? (GONZALEZ, 2008)

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto tratamos de alguns aspectos relevantes sobre o
ensino de espanhol no Brasil refletindo sobre as suas implicagoes
e repercussoes desse ensino. Evidéncias nos levam a crer que, por
trds dessa politica lingiiistica existe um apelo politico e econémico
bastante forte considerando o estreitamento de relacoes entre
Brasil e Espanha ¢ o aumento de empresas espanholas que se
instalaram no Brasil nos tltimos anos.

Muitos meios de comunicac¢io veicularam a noticia da san¢ao
dalei 11.161/2005 exaltando os lagos culturais e a tao proclamada
integracdo cultural com os paises da América Latina. Sem duivida
esses seriam motivos louvdveis e suficientes para justificar os
esforcos empenhados para o ensino de espanhol no Brasil. No
entanto, o que se percebe com 0 andamento da planificagao dessa
politica, é que hd outros interesses movendo essa implantagio.

O mercado lingiiistico, a 4nsia de editoras espanholas para
suprir esse imenso mercado em expansio, entre outros interesses
se acomodam por tris do lema da integracio cultural e do
plurilingiiismo. A Espanha, representada por suas institui¢oes,
toma a frente dessa implantagio formando professores de
espanhol, inclusive. E assim, questionamos onde estd toda a
seriedade, as exigéncias legais para a formacio de professores? Por
que tanta urgéncia em se implantar o espanhol? Serd que a lei serd
cumprida em todos os estados e em que condiges o espanhol serd
implantado?

Sao perguntas ainda sem uma resposta conclusiva, pois como
afirmamos no inicio deste texto, essas reflexdes tem um cardter
provisério ja que o prazo final para a implantagio expira em um
ano. Depois disso, poderemos afirmar com mais seguranga o
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que realmente foi feito durante esses cinco anos de preparacio e
planejamento e quais s2o as suas conseqiiéncias para o ensino.

De qualquer maneira, o que recolhemos neste texto sio
alertas, criticas e reflexdes vindos de diversas partes do pais que
nos levam a tais questionamentos e que nio podemos deixar de
considerar na atual conjuntura.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AMARAL, E. T. R. e MAZZARO, D. Repercussoes da Lei n° 11.161/2005:
reflex6es sobre o ensino de espanhol no Brasil. Lingua e Literatura Journal,
vol 2, n°2, 2007. Disponivel em: <http://ojs.gc.cuny.edu/index.php/
lljournal/article/viewArticle/239/256>. Acesso em 05 de margo de 2009.

ARIAS, J. Escolas do Brasil vio ter espanhol obrigatério. In: El Pais. Publicado
no site da Associagio Brasileira de Editores de Livros. Disponivel em <www.

abrelivros.org.br>. Acesso em 01 de setembro de 2004.

BRASIL. Lei Ne. 11.161, de 05 de agosto de 2005. Dispoe sobre o ensino da
lingua espanhola. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DE

CALVET, ]. L. As politicas lingiiisticas. Sao Paulo: Pardbola, 2007

Céamara dos Deputados. Projeto de Lei, 3987/2000. Dispée sobre o ensino da
lingua espanhola. Didrio da Camara dos Deputados: suplemento, 10 de
margo de 2001.

FREITAS, L. M. A. & BARRETO, T. A. Construindo uma histéria: a
APEER] e o ensino de espanhol no Brasil. In: Anuario brasilesio de estudios

hispdnicos, 2007, p. 65-69.

GONZALEZ, N. M. Orientagoes curriculares e as politicas publicas.
publicado em 30/09/2008 no site <http://mais.uol.com.br/view/
kevci6bns3ial/orientacoes-curriculares-e-as-politicas-publicas-
04023962C4A113262types=A8&>. Acesso em 05 de margo de 2009.

LE BRETON, J. M. Reflexées angléfilas sobre a geopolitica do inglés. In:
LACOSTE, Y.; RAJAGOPALAN, K. (org) A geopolitica do inglés. Sao
Paulo: Pardbola, 2005.

216



Maria Fernanda Grosso Lisboa

Ministério da Educacao. Orientagies curriculares para o ensino médio. Brasilia:
Secretaria de Educacio Bdsica, 2006. v 1: Linguagens, c6digos e suas
tecnologias. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/

book_volume_01_internet.pdf>. Acesso em 02 de agosto de 2006.

Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Anuario Brasilesio de Estudios
Hispdnicos: El hispanismo en Brasil (suplemento). Brasilia: Embajada de
Espana en Brasil — Consejerfa de Educacién y Ciencia, 2000. Disponivel
em <http://www.sgci.mec.es/br/2000s.pdf>. Acesso em 2 de agosto de
2006.

PARAQUET, M. As dimensdes politicas sobre o ensino da lingua espanhola
no Brasil: tradi¢des e inovacdes. In: MOTA, K. SCHEYERL, D.
Espagos lingiiisticos: resisténcias e expansies. Salvador: EDUFBA, 2006.

PHILLIPSON, R. Lenguas internacionales y derechos humanos

internacionales. Revista Epseranto-Dokumentos, n. 37, 2002.

SILVA, T. T. Os novos mapas culturais e o lugar do curriculo numa paisagem
pés-moderna. In: SILVA, T. T e MOREIRA. A. F. (Orgs.) Territdrios
contestados: o curriculo e os novos mapas politicos culturais. 5 ed. Petropolis:

Vozes, 2001. p.184-193.

217



