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SINDROME DO X-FRAGIL: ESTUDO NEUROLINGUISTICO

Michelli Alessandra SILVA

RESUMO: Esta pesquisa tem como proposta o estudo da fieguaa Sindrome do X-Fragil (SXF)

a partir dos fundamentos teoéricos da Neurolingrdstiscursiva, comparando-os com 0 que a
literatura neuroldgica apresenta. Dois portadoeeSXF, PM (10 anos) e AS (14 anos), que fazem
parte do Centro de Convivéncia de Linguagens (IBL@AMP), sdo acompanhados em sessoes
semanais individuais (1h) e em grupo (1h30min).eEsge identificar as dificuldades linguisticas
apresentadas pelos portadores da SXF e compresmdere em que condicbes ocorre 0 processo de
aquisicao e uso da fala/escrita/leitura desseg@sjjem como interferir nesse processo de formea g

o diagnostico da patologia ndo se torne um obsiacal processo de escolarizagdo. Discute-se 0
quanto as dificuldades de PM ou de AS séo da omerpatolégico e o quanto fazem parte do
processo normal de aquisicdo e uso da fala/eseitilaa ou de sua exposicao a leitura/escrita deran
suas vidas.

Palavras-chave: Sindrome do X-Fragil, Neurolinguistica Discursivaguisicdo e uso da
fala/escrita/leitura.

ABSTRACT: This research has as proposal the study of thgusge in the Fragile X Syndrome
(FXS) from the theoretical beddings of the DiscuwsNeurolinguistics, comparing them with what
neurological literature presents. Two carriershaf EXS, PM (10 years old) and AS (14 years old),
participants of the Centro de Convivéncia de Lingures (IEL/UNICAMP), are followed in individual
weekly sessions (1h) and in group (1h30min). lexpected to identify the linguistic difficulties
presented by the carriers of the FXS and to uraledsthow and whose conditions occur the
acquisition process and use of speaks/written/ngaoif these subjects, as well as to interveneif th
process so that the diagnosis of the pathology do¢shecome an obstacle in the scholarization
process. It is quetioned how much the difficuliedsPM or AS are from the pathological order and
how much are part of normal acquisition process asd of speaks/written/reading or of their
exposition to the written/reading during their bve

Key-words: Fragile X Syndrome, Discursive Neurolinguisticspgess of acquisition and use of
speaks/written/reading.

1.Introducéo

Neste artigo apresento meu projeto de doutoradarte gas investigagcées que venho
desenvolvendo sobre a linguagem na Sindrome doayHR@abreviada como SXF) a partir
dos fundamentos tedricos da Neurolinglistica Dgear baseada, sobretudo, no texto de
Coudry e Freire (no prelo), de forma a comparadosy o que a literatura neuroldgica
apresenta.

A SXF é uma doenca hereditaria ligada ao cromossKmoonsiderada uma das

causas mais comuns de comprometimento inteleceuakidlogia genética. A literatura tem

! Doutoranda em Lingiiistica, na Universidade EstadeaCampinas, orientada pela Prof Dr2 Maria Irma
Hadler Coudry.
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apontado uma prevaléncia de 1/4000 mulheres e 2®A/homens afetados pela mutacéo
completa, sendo que, normalmente, os homens s&ognaaemente afetados (Associacao do
X-Fragil do Brasil, 2008). Nos ultimos anos, estd@m sendo feitos com a preocupacao,
principalmente, de descobrir as caracteristicascal$é dos portadores da SXF, a partir de
pesquisas citogenéticas, encefalograficas e decimggélix e Pina-Neto, 1998; Guerreiro et
al., 1998; Boy et al., 2001). Alguns desses estudelstam como caracteristicas
predominantes nesses sujeitos: face alongada, asrefhandes e em abano, hipotonia
muscular, comprometimento do tecido conjuntivo,ehggtensibilidade das articulagdes,
palato alto, calosidade nas méos devido a mordertkteado mental e motor, hiperatividade,
déficit de atencdo, dificuldade de contato fisiconcoutra pessoa, contato visual escasso,
ansiedade social entre outras. Dentre as dificelaelacionadas a linguagem apontam: fala
perseverativa, fala fora do contexto, ecolalisasais no aparecimento das primeiras palavras,
dispraxias verbais, alteracdes na percepc¢ao eulagén dos sons, alteracdes no ritmo e
velocidade da fala, dificuldades para manter d@ledixar-se em assuntos da conversacao,
dificuldade para reter informacdes ou assimilardescabstratas (como as requeridas pela
leitura /escrita: perceber, relacionar e fixar €egins na estrutura de sons e letras com
significado), dificuldade em generalizar e aplitdormacdes em situagdes novas (Fundagéo
Brasileira da Sindrome do X Fragil, 2008).

Apesar de terem sido feitos todos esses levantasy@mh relacdo as caracteristicas
dos portadores da SXF, nota-se a falta de estudas mprofundados sobre os
desdobramentos da SXF no que diz respeito ao dasenento da linguagem, mais
especificamente ao processo de aquisicao e usecdgabeitura. Tendo isso em vista, dois
portadores da SXF, PM com 10 anos de idade e ASldoamos de idade, sdo acompanhados
em sessOes semanais individuais (com 1 hora deah)r& em grupo (com 1h30min de
duracdo). Ambos fazem parte do Centro de Convigénale Linguagens
(CCazinho/IEL/UNICAMP), lugar onde acontecem ass8es. Com este estudo, espera-se
identificar as dificuldades linglisticas apreseasadelos portadores da SXF e compreender
como e em que condi¢cdes ocorre 0 processo de ga@pisiuso da fala/escrita/leitura desses
sujeitos, bem como interferir nesse processo dedajue o diagnéstico da patologia ndo se
torne um obstaculo — que mais atrapalha do queaajodenfrentamento das dificuldades e
particularidades que esses sujeitos podem apresentaprocesso de escolarizacdo. O que se
levanta como discussdo é o quanto as dificuldage®M ou de AS sédo da ordem do
patolégico e o quanto fazem parte do processo nordea aquisicdo e uso da

fala/escrita/leitura, ou de sua exposicéo a léismita durante suas vidas. A relevancia desta



ANAIS DO SETA, Namero 4, 2010 821

pesquisa, portanto, recai sobre a importancia tedes longitudinais para se observar e
compreender esses processos para, entdo, nelegrirdeque podera promover de forma

mais efetiva a escolarizacdo desses sujeitos.

2. Metodologia

A metodologia que orienta esta pesquisa tem paddimento o conceito de dado-
achado, formulado por Coudry (1991/96), produtawi@ulacéo de teorias sobre o objeto que
se investiga com a pratica de avaliacdo e acompastta longitudinal de processos
lingUistico-cognitivos. Interpretar um fato comaldaequer um método que nasce na prética
clinica e que supde dois tempos: o da ocorréncfatdana interlocucéo e o da andlise do fato
transformando-o em dado. O intervalo de tempo enttenstatacdo do que € um fato e sua
transformacdo em dado pode ser maior ou menoreegiasiltaneo ou ndo. E nesse contexto
gue ganha especial relevancia a formulagéo de aelado proposta por Coudry (op. cit.),
gue tanto expde os fatos linglisticos quanto asmtobjeto de reflexao, e, portanto, dados.
Dessa forma, o dado-achado pressupde um tratandésdorsivo para os dados em sua
analise e nas formas de seu acontecimento. Essedépdado é sempre "revelador e
encobridor" de fenbmenos linglisticos e sua andgdieporciona o “movimento tedrico”,
permitindo a resolugéo de alguns problemas e aagim de outros (Coudry, op. cit.); dai a
razdo de um mesmo fato poder ser continuamentatégretado, seguindo o curso da
teorizacdo. O referencial tedrico, assim, orient@vanta questdes relevantes, produzindo
hipéteses com as quais o investigador trabalhas€&aassim, um trabalho de garimpagem,
um constante exercicio de formulacéo e reformulagibipoteses explicativas, uma vez que
a complexidade de tais estudos exige ainda mulex&® a respeito das proprias hipoteses a
serem assumidas (Abaurre e Coudry, 2008). Outratopamportante de adotar essa
metodologia é a reflexdo que ela possibilita sabpedpria pratica clinica com a linguagem,
considerando o sujeito em questao, como propderdrgeuFreire (2005) e Freire (2005).

Além do conceito ddado-achadpesta pesquisa, também, se fundamenta na variacao
funcional do cérebro determinada pela contextugdi@aahistorica dos processos linguistico-
cognitivos (Vygotsky, 1987, 2000; Luria, 1981), famme tem sido formulado pela
Neurolinglistica Discursiva (abreviada como ND) gaepde a uma visdo de funcionamento
cerebral médio, padrdo, o que nao corresponde launmesujeitoreal, sendo, portanto, uma
posicdo a-histérica e idealizada. E nesse sentidoagND se opde a idéia de uma divisdo
estrita entre o que é da ordem do normal e doqmta, 0 que nao significa que a patologia

nao exista: sempre que o aparelho cerebral foagoiv por lesbes congénitas e/ou adquiridas
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— de suas estruturas e funcgdes, a patologia sbkeksta (Coudry e Freire, no prelo). As
autoras argumentam pela relacdo heterogénea emito £ linguagem e ndo uma relacao
pré-estabelecida entre a falta (para se atingormalidade) e a patologia; importam, assim,
sujeitos comuns marcados por sua relacdo com aalyggn oral/escrita, praxis/corpo e
percepcdo, e nao sujeitos idealizados. Tem impoaAnportanto, nessa relacdo, a
reversibilidade de papéis discursivos desempenhgmdss sujeitos em situacdes de
interlocucéo, historicamente situadas.

A ND, portanto, € constituida por um conjunto dwites e praticas, cuja concepcao de
linguagem, ao contrario de uma visdo organicisiacebe lingua, discurso, cérebro e mente
como construtos humanos que se relacionam. Saciaspente estudados a hipotese da
historicidade e indeterminacdo da linguagem e oxeaitos de trabalho e forca criadora,
formulados por Franchi (1977). Benveniste (197@gakobson (1955/1972; 1956/1975) séo
autores-ancora na questdo da (inter)subjetividaddo® niveis de funcionamento da
linguagem. Luria (1981) e Freud (1891/1973) saocatdws pela concepcéo de funcionamento
dindmico e integrado de cérebro/mente (Coudry, P662que a linguagem esta representada
em todo o cérebro — e ambos trabalham/associame &calizada em suas partes/centros.

Dessa forma, os estudos neurolinglisticos que segae tradicdo discursiva
desenvolvem uma forma de avaliacao linguistico-timgnassentada em praticas discursivas
(Maingueneau, 1989) que fazem sentido para pessssdas na sociedade em que vivemos
(Coudry, 2006).

3. Pressupostos Tedricos
Dentre os autores-ancora que contribuem para aictange teorias e praticas assumidas
pela ND, destaco algumas das concepcdes deseramwin Vygotsky, Luria e Jakobson que

estado sendo fundamentais neste estudo.

3.1Vygotsky
Ao destacar a importancia da linguagem no deseimrehto infantil, Vygotsky trouxe,
como um dos temas centrais de suas considerac6esase a nocdo de signo como

instrumento mediador e constituidor da atividadatale

Nos niveis mais altos de desenvolvimento, emergdagdes mediadas entre
pessoas. A caracteristica essencial dessas relagdesgno... Um signo é
sempre, originalmente, um meio/modo de interac&akoum meio para
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influenciar os outros e s6 depois se torna um rpai@ influenciar a si
préprio (Vygotsky, 1997, p. 83).

Em seus trabalhos, o autor redimensionou o condeitsigno por diversas vezes, 0
que possibilitou que diferentes interpretacéeseimsteitas. Entretanto, colocacées como a
que se segue, fazem crer que suas elaboragfes |&8D da questdo instrumental,

anteriormente citada:

O pensamento ndo € sO externamente mediado poSSIGEMO
internamente mediado por significados. Acontece que&omunicacao
imediata entre consciéncias nao € impossivel sgafiente, mas também
psicologicamente. Isto sé pode ser atingido poindaeta, por via mediata.
Essa via € uma mediacao interna do pensamentimipelos significados
e depois pelas palavras (Vygotsky, 2000, p.479).

Ao colocar quea comunicagao imediata € impossivel fisicamentsielpgicamente,
sendo apenas possivel por via mediafggostky atribui ao signo uma dimenséo social.
Nessa dimenséo, salienta as no¢cdes de mediacadicadp e sentido. Para Vygotsky, as
fungBes mentais sdo rela¢des sociais internalizé&@Qaslquer funcéo psicoldgica superior foi
externa; isto significa que foi social; antes deéosear uma funcéo, foi primeiro uma relacéo
social entre duas pessoas” (Vygotsky, 1989, p. 568s0 quer dizer que, ndo € 0 que O
individuo €,a priori, que explica seus modos de se relacionar com wespunas sao as
relacdes sociais nas quais ele esta envolvido gdenp explicar seus modos de ser, de agir,
de pensar, de se relacionar. Dessa forma, ndodsecpmpreender o processo de formacao do
funcionamento mental pelas relagdes sociais aerague se considere a producédo simultanea
de signos e sentidos, relacionada a constituic&u@éos, na dinamica dessas (inter)relacdes
(Smolka, 2000,p. 31).

Nesse contexto, retomo uma das formulac¢des fundareeata teoria de Vygotsky que

esta relacionada a distincdo que o autor faz setrgédo e significado.

(...) o sentido é sempre uma formacao dindmicad|wcomplexa, que tem
varias zonas de estabilidade variada. O significAdmpenas uma dessas
zonas do sentido que a palavra adquire no contkxtalgum discurso e,
ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exaimoCse sabe, em
contextos diferentes a palavra muda facilmenteaedédo. O significado, ao
contrario, € um ponto imével e imutavel que permarestavel em todas as
mudancas de sentido da palavra em diferentes ¢osté2000, p. 465).
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Portanto, nas concepc¢bes de Vygotsky, as relagges-galavra-pessoa trazem a
linguagem como aquela que possibilita e instausulgetividade, a reflexividade. Para o
autor, a palavra, a linguagem, é o veiculo prinarde mediacdo (Vygotsky, 1924/97). O
autor destaca ainda a palavra como signo por exgaléque produzido e resultante da
(inter)acdo, opera transformacdes na prépria ailéd O que fundamenta essa relacdo é o
fato de que nenhuma atividade cognitiva (memotengio, raciocinio, percepcao e gestos)
transcorre sem a participacdo direta ou indiretalimguagem em condicdes interativas
(Vygotsky, 1924/97).

Nesse sentido, o desenvolvimento passa a ser @eoomo um processo no qual se
integram cultura e historia, no qual se tornamveelées as situagbes concretas de vida, a
linguagem e as relacfes de ensino. Dentro destextoré que Vygotsky (1934/98) entendera
a relacéo entre aprendizagem e desenvolvimenta:gautor, “o aprendizado desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sdaespi@ operar somente quando a crianga
interage com pessoas em seu ambiente e quandoop@ragdo com seus companheiros” (p.
100). Dessa forma, para Vygotsky, é pela mediagimwiro e do signo que a crianca
gradativamente penetra num universo de significagdeiais — apropriando-se de sua cultura

e constituindo-se enquanto ser social e humano.

3.2Luria

Luria apresenta algumas concepc¢des que se relaticma as idéias aqui recortadas dos
trabalhos de Vygotsky O autor desenvolvera estudos damcbes psiquicas superiores
(termo j& utilizado por Vygotsky) para se remetéinguagem, memoria, percepcao, atencado
dirigida, gestualidade, raciocinio intelectual -sias chamadas, para se diferenciarem de
estruturas elementares como acdes reflexas e aditadss.

Toma-se como base para delimitar a contribuicAduwta para este projeto o texto de
Coudry e Freire (2005) em que o autor conceberagdas psiquicas superiores na relacao do
homem com outros homens, consigo mesmo, com aascaiem a cultura local, com as
culturas do mundo e com a natureza. Sao constraimdsngo da vida e por iSSO mesmo
historicamente contextualizadas. Tais fun¢cdes @ewolo funcionamento de todo o cérebro,

numa rede de estruturas e areas, algumas espedific@ionando como base, outras menos

2 Luria foi discipulo de Vygotsky, que o influenciptofundamente. Conheceram-se em 1924 e, juntaroente
Alexei Leontiev, desenvolveram um novo tipo de &lsigia, relacionando os processos psicolégicos com
aspectos culturais, histéricos e instrumentais, énfase no papel fundamental da linguagem. Luxggotsky
publicaram muitos trabalhos em conjunto (1930; 19934).
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especializadas e aptas a tecer relacdbes dos meessaB tipos que redundam em
aprendizados, memoarias e préticas.

Segundo o autor, o cérebro € um orgao que nao seué tudo vé. Gerencia um corpo -
que fala, age, respira, come, ama, brinca, apré@descreve, ouve, tem medo, raiva, etc. —
presente, datado, localizado. Assim, as acOes queartda se nutrem desse ambiente
historicamente estabelecido, numa relagdo contileueeciprocidade entre cérebro, corpo e
ambiente. Cada acdo humana aprendida convocaueatr@ funcdes especificas (dadas pelo
patrimdnio da espécie) que, por sua vez, se ralacica outras menos especializadas (postas
pela cultura e responséaveis pelas diferencas astpessoas), cujo funcionamento conjunto
resulta na acdo em questdo. Essa relacdo entreabey® especifico, baseada em uma
organizacdo em hierarquia, exige um trabalho coadi® e integral de todo o cérebro e
sustenta toda aprendizagem humana (op. cit.).

Luria (1981), portanto, parte do postulado de qeérebro se organiza em Blocos, sendo
gue oBloco | é formado pelas areas superiores do tronco céfebraposto, particularmente,
pelo hipotalamo, tdlamo otico e sistema de fibedieulares) e € responséavel pelo estado de
alerta do cérebro e pela selecdo continua de deimuoiBloco Il se localiza na porgao
posterior do cérebro (formada pelos lobos parié¢ahporal e occipital) e desempenha um
papel-chave no recebimento, elaboracéo e regiaganformacdes que chegam ao cérebro; e,
finalmente, oBloco Il localizado na porcao anterior do cérebro (comppsta lobo frontal)

é responsavel pela formacéo de intencdes e progrdenacéo. Esses Blocos, de acordo com
0 autor, abrangem todas as regides cerebrais jasterinternas) que se subdividem, por sua
vez, em uma porgao anterior envolvida no funciomamde atividades motoras - falar, andar,
pegar, nadar - também denominadaadea dindmicg e em uma por¢cao posterior chamada
gnosica que trata de processos perceptivos - auditivasyais, tateis-cinestésicos
(provenientes da sensacdo que o movimento provalajyos - e de suas relacdes.

Para dar um exemplo do funcionamento integrado @ebco postulado por Luria,
pensemos na escrita. O ato de escrever comecarooestado de alerta por parte do sujeito
(Bloco I); em seguida, tem-se a obtencéo, elaboracdo reegias informacdes obtidas do
mundo exterior Bloco Il); e, finalmente, o estabelecimento de intencdgspgramacao da
acao e sua realizacado continuamente monitoradaséada Bloco 1l1l). Dentro desta visao,
portanto, sem o trabalho coordenado dos trés Blo@osha aprendizado possivel (Coudry e
Freire, 2005).
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3.3 Jakobson
De acordo com Jakobson todo signo linguistico icaplilois modos de arranjo: a

combinacac- definida por Jakobson (1975) como:

Todo signo linglistico € composto de signos canstiés e/ou aparece em
combinacdo com outros signos. Isso significa qualoger unidade
linglistica serve, ao mesmo tempo, de contexto parainidades mais
simples e/ou encontra seu proprio contexto em umgade linglistica mais
complexa. Segue-se dai que todo agrupamento efatevounidades
linglisticas liga-as numa unidade superior: congdinae contextura sdo as
duas faces de uma mesma operagéao. (p.39)

E aselecdo— “Uma selecdo entre termos alternativos implicpoasibilidade de
substituir um pelo outro, equivalente ao primeiumnaspecto e diferente em outro. De fato,
selecéo e substituicdo sao as duas faces de umzarnesracao.” (Jakobson, 1975, p.40).
Com o propésito de delimitar esses dois modos dmjar Ferdinand de Saussure (1971)
estabeleceu que a combinacdo apanegeraesentia- baseia-se em dois ou varios termos
igualmente presentes dentro de uma série efettv@aaso que a selecdo une os termos
absentia- como membros de uma série mnemaonica virtualdiiker isto, o autor coloca a
selecdo como aquela que diz respeito as entidadesiadas no codigo e ndo na mensagem
dada, enquanto que na combinacdo as entidades@ampaassociadas em ambos ou somente
na mensagem efetiva. Assim, temos que o enuncidio € que é a mensagem — nada mais é
do que uma combinacdo de partes constituintes - stirases, palavras, fonemas —
selecionadas do repertério de todas as partestoamsts possiveis — que € o codigo.

Jakobson atribui aos constituintes de um contertoegtatuto de contigiidade, ao
passo que num grupo de substituicdo os signosceateariam ligados entre si por diferentes
graus de similaridade. Dessa forma, os constisinde qualquer mensagem estao
necessariamente ligados ao codigo por uma relagéma e a mensagem por uma relacao
externa. E a linguagem, em seus diferentes aspetiosa os dois modos de relacéo.

E a partir desse ponto que o autor atribui as adadiferentes tipos de distlrbios da
fala que podem afetar, em graus diversos, a cauique o individuo tem de combinar ou
selecionar as unidades linglisticas. Segue-se antiggiincdo de dois tipos fundamentais de
afasia, isto é, aquela em que a deficiéncia prahcipside na selecdo e substituicdo das
unidades linglisticas, e aquela em que a defi@épcincipal reside na combinacédo e
contextura. Desse modo, para os afasicos de pantigio o contexto torna-se um fator

indispensavel e decisivo, um vez que a combinagioantextura permanecem relativamente
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estaveis; ao contrario, para os afasicos de segasioquanto mais uma palavra depender de
outras da mesma frase e se relacionar com o congixtatico, mais afetada sera pelo
distarbio da fala.

Sendo assim, quando a capacidade de selecdo endotte afetada e o poder de
combinacdo €, pelo menos, parcialmente preserwadificamos que é a contigliidade que
determina todo o comportamento verbal do individDe.acordo com Jakobson, podemos
designar esse tipo de afasia como disturbio dalasidade. Oposto a esse tipo de afasia
encontramos aquela em que ha deterioracdo da dagdactle construir proposi¢cdes ou, em
termos mais gerais, de combinar entidades lingastmais simples em unidades mais
complexas, que referimos anteriormente como sendfasia de segundo tipo. A entidade
preservada, nestes casos, é a palavra, que pafasdakpode ser definid@mo a mais alta
entre as unidades lingulisticas obrigatoriamenteificatlas em outras palavras, construimos
nossas proprias frases e enunciados com base agquedde palavras que é fornecido pelo
caodigo.

Este tipo de afasia deficiente quanto ao contexttesignada por Jakobson como
distarbio da contigiidade, uma vez que neste tpaakenca a extensdo e a variedade das
frases diminuem. Usando a imagem de Jakoson, parafdsicos desse tipo as regras
sintaticas que organizam as palavras em unidadesattas perdem-se e esta perda, que é
chamada de agramatismo, resulta na degeneraca@mstadm ummonte de palavrasAs
palavras dotadas de funcdes puramente gramatieaspdrecem dando lugar a um estilo
“telegrafico” de fala. O afasico com disturbio remtigliidade se torna incapaz de decompor a
palavra em seus elementos fonoldgicos, enfraquecendsequentemente, o seu dominio na
construcdo da palavra, e afetando, pouco a powcdpreemas e suas combinacdes. Essa
regressao gradativa do sistema fonologico desseisnp@s mostra, sob forma inversa, a
ordem das aquisi¢des fonologicas nas criancas eoce$so de aquisicdo de linguagem. Essa
regressao acarreta, ainda, um aumento no uso denimoos e, desse modo, um consequente
empobrecimento no Iéxico desse paciente. Quandis essapacidades se acentuam ainda
mais podemos ver o paciente nas fases iniciaissderdolvimento lingiistico da crianca ou
até mesmo no estagio pré-linguistico, no qual tsas residuos da fala sdo enunciados de
um sé fonema.O doente limitado ao grupo de suipgiyisto €, quando o contexto é falho,
usa as similitudes e, diferentemente dos afasiapgipb oposto cuja as identificacbes
aproximadas sdo de natureza metonimica, suasfidagdies aproximadas sdo de natureza

metaforica. Em suas palavras:
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O desenvolvimento de um discurso pode ocorrer skEguduas linhas

semanticas diferentes: um tema (topic) pode levaouro quer por

similaridade, quer por contigidade. O mais acertseria talvez falar de
processo metaforico no primeiro caso, e de processtonimico no

segundo, de vez que eles encontram na sua expmsgsicondensada na
metafora e na metonimia respectivamente. Na afasiaou outro desses
processos € reduzido ou totalmente bloqueado —gfia¢9 em si, torna o
estatuto da afasia particularmente esclarecedoa marlingiista. No

comportamento verbal normal, ambos os processaés eshstantemente em
acdo, mas uma observacdo atenta mostra que, silnéncia de modelos
culturais, da personalidade e do estilo verbal, wra ora outro processo
goza de preferéncia. (Jakobson, 1975, p.55-56)

As contribuicbes dos autores destacados sao inmpestgpara a compreensdo do
processo de desenvolvimento em diferentes contegtofases da vida das criangas.
Particularmente, mostra-se ainda mais relevantieabalho com criangas que receberam um
diagndstico como o da SXF, que vem atrelado a uste de caracteristicas, como vimos:
déficit de atencédo, fala fora do contexto, atrasmsaparecimento das primeiras palavras,
dispraxias verbais, alteracbes na percepcdo eulagdo dos sons, alteragcdes no ritmo e
velocidade da fala, dificuldades para manter d@ledixar-se em assuntos da conversacao,
dificuldade para reter informacdes ou assimilardescabstratas (como as requeridas pela
leitura /escrita: perceber, relacionar e fixar €egins na estrutura de sons e letras com
significado. Quando se olha para uma lista coma sebra muito pouco para o0 sujeito em
termos de possibilidades de aprender. Por isséia dsta pesquisa € articular teorias como
as trazidas pelos autores acima, de forma que pgejsivel compreender o processo de
aquisicao da fala/leitura/escrita para, entdo, minaoalternativas para que a escolarizacao de

criangas com tais diagnosticos efetivamente acanteg

4. CCazinhd" fonte de dados

O Centro de Convivéncia de Linguagens — CCazinfam eriado em 2004, sob a
responsabilidade da Pro? Dr2 Maria Irma Hadler Gguib Laboratério de Neurolinguistica
(LABONE), no IEL. Trata-se de um grupo destinado amompanhamento de criancas e
jovens a quem foi atribuido um diagnéstico (diftade de aprendizagem, dislexia, déficit do
processamento auditivo, deficiéncia mental). A petg@ € a de acompanhar o processo de
aquisicao e uso da escrita desses sujeitos, gelkemcum diagndstico, na maioria das vezes,

impreciso e vago e que impde barreiras no apreddifzrmal da escrita e na insergcédo e/ou

® Toma-se como referéncia para caracterizar o C8azlnis textos de Coudry (2006; 2007).
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manutengdo ativa da crianca na escola regular.eNps¥xesso, visa-se compreender as
dificuldades que se apresentam em varias instanaregisando seus cadernos escolares,
interagindo com a familia, dedicando um cuid&giara seguir de perto o processo e ajudar a
elaborar recursos que a instrumente a lidar com ela

Constitui-se, portanto, como um lugar de praticasnmca linguagem onde
pesquisadores e sujeitos |éem, escrevem, soletjagam, dramatizam, cantam,
ouvem/contam historias, lancham, pintam, dancameteRde-se, neste ambiente, formar
criancas e jovens leitores e escreventes que domageformas da lingua que se ajustam aos
sentidos em pauta, o que propicia autonomia litigaiscondicdo que se almeja. Além disso,
busca-se a despatologizacdo de processos normag, rno contra-fluxo da corrente
hegemonica — psicométrica, desinformada, idealizagaainda domina a escola publica e a
clinica tradicional. Ndo se nega que haja patofogia fato, mas se argumenta contra o
excesso de patologizagao e sua banalizagéo - qusrt@onta dos dias atuais (Coudry, 2006;
2007).

Dois pacientes portadores da SXF foram encaminhaoldsABONE com queixas de
dificuldades de aprendizado. Serdo estes os sugdista pesquisa. Vale ressaltar que os dois
sujeitos da pesquisa participam das sessdes samdoaCCazinho e recebem também
atendimento individualizado (com 1h de duracdo) cesta pesquisadora. Nestes
atendimentos serdo realizadas atividades semethasteque compdem a dinédmica de

funcionamento, acima mencionada, do grupo do CGazin

5. Apresentacdo dos Casos
5.1 AS (14 anos)

AS foi encaminhado para o CCazinho, em Junho d&,2068la Fga. e doutoranda
Sonia Sellin Bordin, por apresentar dificuldade atmcentracdo na escola e atraso na
aquisicao da escrita/leitura. Aos 5 anos de idageabriu-se portador da SXF (com 24% de
cromossomos com alteragédo). Frequenta uma esqugialse seu irm&o mais novo (hoje
com 4 anos de idade) também é portador da SXF.riErevesta com a mae foi relatado que

na escola especial que frequentava eram sempra d@admesmas matérias e assuntos; 0s

“ Atribui-se o papel deuidadorao aluno de graduacdo em Letras, Linglistica ediadiologia, previamente
selecionado para acompanhar semanalmente umaagamgessdes (de uma hora) individuais, orientaelas

Pr2 Dr2 Maria Irma Hadler Coudry e pela doutoraBdaia Sellin Bordin. Tais alunos cursam a discgpiM

035 - Leitura e escrita: acompanhamento de crianga@vensoferecida todos os semestres e destinada a
prepara-los para exercer esse papel (Coudry, 22087).
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cadernos de todos os anos se pareciam muito &idade principal era a copia. Hoje AS
freqlienta a APAE da cidade onde reside.

O dado abaixo € da sessdao individual do dia 0d809Ao0 saber que AS tinha
interesse por hortas e plantas, sugeri que pla®jas uma horta para ser feita na casa dele.
Consultamos uma revista sobre o assunto e fizemaslista das hortalicas que ele gostaria

de plantar.

1 Nome comum

ALECAIM

ALFAVAGA

OREGANO

ANIS U,
ERVA DOCE

CEBOLINHA

COENTAO

% COMINHO

MANJERICAD

| HORTELA

I [sacsa

ESTRAGAG

FUNCHO

GENGIBRE

MANJERONA

AS ao tentar copiar da revista a palasadsaescreve “sancho”. Observa-se que na
revista a palavraalsaé seguida das palavrastragédoe funcho— palavras que podem ter
contribuido para que essa formacgédo “sancho” ow®re8o escrevecebolg As escreve
“bocela” — fato que s6 percebeu com a intervengéiokestigadora.

Se analisarmos este dado a partir das contribui@esiria, € possivel dizer que AS
estava alerta (bom funcionamento do Bloco ) o possibilitou que realizasse a atividade.
AS recebe as informacdes da pesquisadora, porém seenpre parece registrar essas
informacdes, 0 que, talvez, se constitua na ddedé que apresenta (em relacdo ao Bloco II).
Por isso, talvez, nem sempre a realizagdo da atleidaconteca da forma esperada
(dificuldade de por em acgéo o Bloco lll). Se enggnibs o funcionamento do cérebro como
sendo integrado, o fato do funcionamento do Blded@d se dar por completo, faz com que o
Bloco Ill ndo exerca sua funcdo completamente, epa, slificuldades de programar e/ou de
executar a acdo podem ocorrer.

Com base nauplo carater da linguagerdiscutido por Jakobson (1956/75), é ainda
possivel dizer que AS parece ter dificuldades embaoar, ordenar signos linguisticos ou

entidades linglisticas mais simples em unidades w@nplexas (contiglidade). Se, como
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Jakobson acredita, é possivel estabelecer um jmaeiée a linguagem em aquisicdo e a

linguagem em dissolucéo, podemos fazer um paralgi®@ o que acontece com AS e o que

Jakobson define como disturbio da contigiidadeerifte das afasias, nos casos aqui
retratados os sujeitos estdo em fase de aquisicéala] leitura e escrita; portanto nao se trata
de uma deterioracdo da capacidade de construiogigies ou, em termos mais gerais, de
combinar entidades linglisticas mais simples erdad@s mais complexas como € descrito

por Jakobson na afasia de segundo tipo. Trataatetanto, de uma dificuldade dessa ordem,
Ou seja, € possivel observar que as regras sagajice organizam as palavras em unidades
mais altas ainda néao estdo presentes. AS tem Iddide para (de)compor a palavra em seus
elementos fonoldgicos; dificuldade em relacdo amidm da construcdo da palavra, o que

afeta os fonemas e suas combinacoes.

Porém, com a mediacdo do outro (pesquisadora)éatrda linguagem (explicando,
apontado as diferencas, questionando, possibibtasdociacdes) AS escreve — e aqui me
respaldo nas contribuic6es de Vygotsky (1934/98)djm que € pelmediacdo do outro e do
signo que a crianca(neste caso, 0 jovemyradativamente penetra num universo de
significacbes sociaige porque nao dizer que é assim que 0 jovem apren@screver

escrevendo).

5.2 PM (10 anos)

PM foi encaminhado para o CCazinho, em maio de 206k Fga. e doutoranda
Sonia Sellin Bordin. Esse encaminhamento se devataale PM apresentar dificuldades no
processo de leitura e escrita. Segundo a mée deeleMge apresentou mais lento quanto ao
desenvolvimento (em comparagcdo com as irmas) aesdscimento: demorou a andar (o que
aconteceu por volta de dois anos de idade) e a(fEenonstrava alguma compreenséao do que
Ilhe falavam, mas néo falava). Comecou a se expressa mais precisdo fonoarticulatoria
por volta dos 7 anos de idade. Meu primeiro contatm a crianca foi em junho de 2008.
Primeiramente foi realizada uma entrevista com a juatamente com PM; na ocasiao foi
possivel observar que PM era bastante timido eequ@&s mantinha contato visual. Quando
questionado, so falava com a insisténcia da mé&eneucn tom de voz muito baixo (era muito
dificil de entendé-lo). Foi diagnosticado como pdar da SXF em 2005 (31% de
cromossomos com alteracéo) e ndo ha conhecimemtotiaes casos na familia.

Em sessdo em grupo, do dia 21/10/08, foi proposteguinte atividade para as
criancas do CCazinho: separem-se em dois grupda,grapo deveria inventar uma historia

em que cada participante contribuiria com um trezlwna pessoa deveria escrevé-la, depois
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cada grupo contaria a sua histéria para o outro.eAMsuas contribuicbes, muitas vezes
resumia o que queria dizer em uma so6 palavra. &sgsaa caracteristica recorrente na fala de
PM. Mesmo assim, ocupou seu lugar no discurso edetzribuicdes pertinentes ao contexto
da histdria que estava sendo construida: tratawesema historia de trés irmaos que se
machucaram por serem levados e ficaram sem irgpaszola, depois a avo veio visita-los e
eles fizeram uma festa surpresa para ela. Como pae®M ao ser interpelado para
continuar parte da histéria por uma das cuidaddm<Cazinho “PM eles foram para o
parquinho e depois 0 que aconteceu?”, PM respofwdéam”. Apos finalizarem a historia
ela foi contada para o outro grupo, sendo que cadaca contou o trecho com o qual
contribuiu na historia. PM retomou tudo o que fadowante a construcdo da histéria ao conté-
la para o outro grupo.

Utilizando-me das teorias acima retratadas, arpda contribuicdes de Luria, pode-
se dizer que PM estava atento ao que fazia bem eongpie estava sendo falado (estado de
alerta: Bloco 1), o que possibilitou que a criargativesse, elaborasse e registrasse as
informacdes que estavam sendo passadas (Blocdimlmente pudesse programar sua acao
futura e dissesse o que queria falar (Bloco IlI).

Assim como AS, é possivel, com baseduplo carater da linguagerdiscutido por
Jakobson (1956/75), dizer que PM também parecelifieuldades em combinar, ordenar
signos linglisticos ou entidades linglisticas nwmsples em unidades mais complexas
(contiguidade) — porém, em PM isso € mais aparenfala, e em AS isso é mais aparente na
escrita. Em relacdo a fala de PM as palavras detdeduncdes puramente gramaticais sao
raras, dando lugar a um estilo “telegrafico” de;faessa forma, fica limitado ao grupo da
substituicdo, isto €, quando o contexto é falha,asssimilitudes.

A contribuicdo que Vygotsky traz para a analiséaldado esta no papel da mediacao
do outro (cuidadores e pares) pela linguagem, guiifidamental para que a crianca desse
continuidade a historia que estava sendo constroéa como retomasse na hora de reconta-
la. O fato do grupo ter atribuido e PM ter ocupsaéo papel de interlocutor mostra seu papel

na linguagem e o trabalho lingiiistico cognitivoateente dessa atividade.

6. Consideracdes Finais

Ao olhar para os dados aqui apresentados, 0 qu@pece como questdo é o quanto
as dificuldades de PM ou de AS sdo da ordem ddgmato e o quanto fazem parte do
processo normal de aquisicdo e uso da fala/eseitiiaa ou de sua exposicdo a leitura/escrita

durante suas vidas.



ANAIS DO SETA, Namero 4, 2010 833

Vale ressaltar que as observacfes aqui realizatagosmulacdes iniciais sobre o
processo de aquisicdo de fala, leitura e escritsede sujeitos que ainda requer muita
investigacdo. Ao que parece existem questdes gdenpeser consideradas da ordem do
patolégico, como as dificuldades em combinar, cadesignos linglisticos ou entidades
lingUisticas mais simples em unidades mais compjexams também podemos analisa-las
como sendo parte do processo de aquisicdo e usaladescrita e leitura. O fato € que é
possivel observar o trabalho integrado do cérelita Bnguagem nessas atividades e que o
papel do outro mostrou ser de extrema relevanaoiasitiacées de interacado para que essas
dificuldades fossem ultrapassadas. Essas sdo gqgesfde estdo sendo discutidas e
investigadas nessa pesquisa de Doutorado, alénutdes aqque surgirdo no decorrer desse

processo.
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