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A AVALIACAO NOS LIVRO DIDATICQ DE INGLES PARA
CRIANCAS: CONSIDERACOES INICIAIS

Ana Paula de LIMA

RESUMO: Esta pesquisa tem como objetivo analisar as a@asagropostas pelos livros didaticos de
Lingua Estrangeira (Inglés) voltados para alunogritoeiro ciclo do Ensino Fundamental brasileiro,
a fim de observar se 0s construtos que as orieettdo de acordo com o0s objetivos de ensino
propostos pelos materiais e com 0 que as pesqu&ayea de avaliacdo de linguas consideram
apropriado para a avaliagéo da aprendizagem de;asa
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ABSTRACT: This research aims to analyze the tests proposdextiyooks of English as a foreign
language used in the first cycle of the Elemen&gfool in Brazil to see if the constructs that guid
them are consistent with the goals of educatioareéf by the materials and with what the researches
in the area of language testing consider appr&pfaatthe assessment of young learners.
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1. Introducgéo

O interesse pelo processo de ensino-aprendizagelimgieas estrangeiras para
criancas (doravante LEC), em especial da lingukesag(doravante LI), tem sido crescente
nas ultimas décadas, ndo apenas no Brasil, masveimmundial (Costa, 2008). As pesquisas
realizadas na area de Linguistica Aplicada discutartre outras questdes, a validade de se
iniciar o ensino de LI cada vez mais cedo (AssigiBen & Goncgalves, 2000/2001; Santos,
2005), problemas relacionados a formacéo de paresg¢Pires, 2004) e a falta de parametros
oficiais que orientem o referido ensino (Rocha,&0tazendo com que sua difuséo ocorra de
forma desconexa nas escolas brasileiras (Roch&).200

As pesquisas revelam ainda que poucos sdo os sssathoe o livro didatico
(doravante LD) de LI para criancas (Ramos & Ros2008) e sobre avaliacdo (Scaramucci,
Costa & Rocha, 2008), dados que nos chamaram eaatetendo em vista a forte influéncia
que o LD exerce no processo de ensino-aprendizatgeninguas estrangeiras (Coracini,
1999) e a formacao precaria do professor de linguasndo parece estar preparado para

utilizar “a avaliagdo com sua funcdo diagnosticaverdadeiramente educativa, de
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identificacdo das falhas e lacunas no processondea@aprendizagem quando ainda é
possivel reverté-lo e retro-alimenta-lo” (Scaramu2@06, p. 51 — 52).

Assim, feitas essas consideracoes, esta pesquisad@o objetivo analisar as
avaliacOes propostas por LDs voltados para aluogwicheiro ciclo do Ensino Fundamental,
a fim de observar se 0s construtos que as orieesdo em consonancia com os objetivos de
ensino propostos pelo material e com 0 que as @@sjua area de avaliacdo de linguas

consideram apropriado para a avaliacdo da apregaizade criancas, dadas suas
caracteristicas especificas como aprendizes de LE.

1.1. Perguntas de pesquisa

A analise dos LDs e de suas respectivas avaliagéas responder as seguintes
perguntas de pesquisa:

1. Quais séo as concepcdes ou visbes de linguagemeesitg-aprendizagem
que subjazem as avaliacOes propostas pelos LD& deglés) voltados para
alunos do primeiro ciclo do EF brasileiro?

2. Os construtos das avaliacdes propostas pelos LiAs esn consonancia com
0S objetivos de ensino propostos e com os conteddssnvolvidos pelos
materiais?

3. Os construtos que orientam tais avaliacdes estdaacdelo com o que as

pesquisas na area de avaliacdo de linguas conmidgnapriado para que se
avalie a aprendizagem de criangas?

Descrevemos a seguir a metodologia utilizada neredvimento da pesquisa, a
fim de responder as questfes propostas acima.

1.2. Metodologia de pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliagrafi documental de natureza
qualitativa.

A pesquisa bibliografica, também denominada revidaoliteratura, primeiro
passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica (Mac&996; Ciribelli, 2003; Reis, 2006,
dentre outros), € a atividade de localizar e caasuinformacfes escritas diversas,

objetivando coletar dados acerca de um determiteada (Almeida Junior, 2008).
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Segundo Reis (2006, p. 21 — 22), esse tipo de [s@shaseia-se, essencialmente,
em contribuicbes secundarias, ou seja, em inforesa@ dados publicados em obras de
autores diversos que abordam o tema estudado. Deloacom a autora, a pesquisa
bibliografica possibilita o conhecimento e a compsfio dos elementos tedricos que
fundamentam o tema pesquisado. A autora (200&)pafnta que a revisao da literatura é
utilizada para: a) “explicar um problema tedricpatir de informacdes obtidas de fontes
secundérias”; b) “obter informacdes sobre a sitnagfual do tema ou do problema
pesquisado”; c) “conhecer publicacdes existentéseso tema e os aspectos que ja foram
abordados”; d) “verificar as opinides similares iter@ntes sobre o tema da pesquisa”; e)
“elaborar a estrutura conceitual do desenvolvimatdotema”; e f) “descobrir ndo s6 as
lacunas, mas o que ja foi estudado, bem como asitaar— tedricas e metodoldgicas — do
assunto escolhido”.

Ciribelli (2003) acrescenta que a pesquisa bibéibga ajuda o pesquisador a
delimitar o tema do estudo, definir os objetivdsrenular hipotese, bem como descobrir uma
forma original de desenvolver a pesquisa.

A pesquisa bibliografica deste trabalho estad entdaasan estudos j& publicados
sobre o ensino de lingua inglesa como LEC, andédeDs e avaliacoes.

A pesquisa documental, de acordo com Lopes (200B2@), em funcéo de suas
caracteristicas, pode ser confundida com a pesdpilidgrafica. Entretanto, segundo o

autor:

[...] a pesquisa bibliogréfica utiliza-se princip@&inte das contribuicbes de
varios autores sobre determinada tematica de estji@oa pesquisa
documental baseia-se em matérias que ainda naloerace um tratamento
analitico ou que podem ser reelaborados de acardo as objetivos da
pesquisa.

Em outras palavras, enquanto na pesquisa bibliogra fonte dos dados €
secundaria, na pesquisa documental, a fonte € paima

Lidke & André (1986) consideram documento qualgueterial escrito que
possa ser utilizado como fonte de informacdo @eregulamentos, cartas, didrios pessoais,
jornais, revistas, livros, arquivos escolares,)et¢c.baseadas em Guba & Lincoln (1981),
apresentam algumas vantagens da pesquisa docungastgjuais destacamos: a) o fato de os
documentos serem uma fonte estavel e rica; b) xobaisto dos documentos, requerendo
apenas investimento de tempo e atencdo do pesquisadh selecionar e analisar o que for
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mais relevante; ¢) como uma técnica exploratanidica problemas que devem ser mais bem
explorados através de outros métodos e pode tarnbémpletar as informacdes obtidas por
meio de outros instrumentos de coleta; e d) daissn@locumental podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem as afirmacdes e detGémdgitas pelo pesquisador.

Para Ludke & André (1986), o primeiro procedimemi@todolégico para a
analise documental € a caracterizacado do tipo dendento que sera utilizado. Para este
estudo, selecionamos documentos classificados ¢éomicos e instrucionais pelas autoras:
LDs de inglés voltados para alunos do primeircoottd Ensino Fundamental.

Optamos por realizar uma pesquisa qualitativa gog permite utilizar um
enfoque indutivo na analise dos dados (Bogdan &eBik1998). Pretendemos, a partir da
andlise dos LDs de inglés para criancas, identifsxgas visées e linguagem e ensino-
aprendizagem, bem como seus objetivos de ensirga &salise permitird concluir se os
construtos das avaliagbes de rendimento que acdrapeaps livros analisados retomam os
construtos que embasam 0 ensino e se eles esto® com o0 que se considera adequado

para avaliar a aprendizagem de LI por criancasontegto educacional brasileiro.

2. Arcabouco Teorico

Nesta secdo, fazemos uma revisdo tedrica apontasplectos importantes para o
desenvolvimento desta pesquisa. Discorremos aadocaiso de LD nas aulas de LE,
apresentamos as caracteristicas das criancas cpreadi&es de LE e focalizamos as

pesquisas sobre a avaliacdo no ensino de LEC EDw®de ensino de LI.

2.1. O uso do LD nas aulas de linguas

O processo de ensino-aprendizagem de linguasueirtiado por variaveis multiplas
que, de acordo com Almeida Filho (2005), podem isinsecas a pessoa — variaveis
afetivas, fisicas e socio-cognitivas — ou extrinsecomo, por exemplo, o material didatico
adotado. Dentre as varias formas de material dmatjue podem ser utilizadas por
professores nas aulas de lingua estrangeira, destam LD, recurso que “aparece em forma
impressa e é criado exclusivamente para fins pgieagd (Ramos & Rosseli, 2008, p. 66).

Para Almeida Filho (2007, p. 40), ensinar linguaslanente é quase sinbnimo de

seguir os conteudos e técnicas de um LD, vistoepse apresenta uma estrutura bastante
rigida e dificil de ser quebrada. O autor salientala que fazer modificacdes nas atividades
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propostas pelo livro demanda certo tempo, o qua @noblema para o contexto educacional

brasileiro:

Isso é fatal para a sobrevivéncia dos livros e @osos, uma vez que 0s
professores brasileiros estdo quase sempre demasiagados em garantir
sua subsisténcia, sobrecarregando com isso o repo teas extensas fieiras
de aulas e quase nada engajados no seu aperfeigoaprefissional e
preparo pessoal para o verdadeiro e complexo atosiear e educar através
das linguas.

Quanto menos qualificado o professor, maior a déferia do LD e “dai, na
eventualidade quase certa de equivocos de presssipobjetivos, conteados e metodologias
do material comprado, o processo e 0 produto dm@nmsas escolas resultardo pobres e
desestimuladores” (Almeida Filho, 2007, p. 40).

Machado (2008, p. 94), apesar de reconhecer qu mode determinar os papéis
de professores e alunos nas aulas de LE, estabetet® que deve ser ensinado, como deve
ser ensinado, e definindo, ao mesmo tempo, a prépricep¢do do que € aprender”, defende
que o LD pode ser um grande aliado e que, portaui@®,presenca ndo deve ser abolida.
Acrescenta ainda que o que deve acabar é a sugi@pdsgemonica, como se ele fosse a
Unica fonte de conhecimento disponivel. Souza (1p981) corrobora essa idéia afirmando
que “ndo se trata de generalizar um julgamento idm Ididatico como algo a ser
simplesmente descartado”.

Mesmo concordando com Leffa (2001), que defende querofessor deve
produzir seu proprio material, considerando a f@@oaprecaria de muitos professores de LE
em nosso pais e a questdo financeira, que os irdesdacoraja de dedicar mais tempo
aprimorando seus conhecimentos e planejando sl&s agreditamos que o simples ato de
eliminar o LD da sala de aula n&o solucionara oblpmas relacionados ao ensino de linguas
(Coracini, 1999).

Neste sentido, “recuperar a capacidade de avalaaterial que se candidata nas
prateleiras” (Almeida Filho, 2007, p. 40) parecelws® bom inicio para melhorar a qualidade
do ensino de linguas, principalmente na Educac@antih e séries iniciais do Ensino
Fundamental, segmentos nos quais o ensino de Lb ddintem se tornado cada vez mais
comum (Rocha, 2008; dentre outros).

Com a difusdo do ensino de LEC, as pesquisas aakrceeferido ensino

comecam a ganhar espaco na area de Linguisticaaflpli o que pode ser constatado pelo
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namero significativo de trabalhos publicados ndsnals anos (Assis-Peterson & Gongalves,
2000/2001; Abreu-E-Lima, 2004; Santos, 2005; Shimpo@2005; Tambosi, 2007; Tonelli,

2007; Figueira, 2008; Rocha, 2006, 2007 e 2008irelerutros), bem como de eventos que
abordam o tema, como a VIII JOPLE (Jornada de Bsofes de Linguas Estrangeiras das
Faculdades Particulares do Estado de Sao Paulg)nquano de 2008, teve como tema o
“Ensino de Linguas Estrangeiras para Criancastigadipublicas, formacao de professores e
praticas pedagogicas”. Os estudos revelam varmsdgmas relacionados ao ensino de LEC,
como a formacéo inadequada do professor, a demajao do mesmo e a falta de materiais
(Figueira, 2008; Santos, 2005; dentre outros), bemo atentam para a falta de pesquisas
voltadas para a analise de LD de LE para criarigams & Rosseli, 2008) e a escassez de

estudos sobre avaliagdo para essa faixa etariea(Bgeci, Costa & Rocha, 2008).

2.2. As avaliacdes no ensino de LEC

Ao tratar da avaliacdo no ensino de LEC, Hughe®3P@&firma que um dos
motivos de se avaliar criancas pode ser a necessitla assegurar que o ensino € efetivo e
que as criancas estdo realmente se beneficiandipaldunidade de aprender uma lingua
adicional. O autor complementa, ainda, que muitgey opta-se pela utilizacédo de testes, ao
invés de outras formas de avaliacdo, pois elesncuaa padronizacdo que permite a
realizagdo de comparagoes.

loannou-Georgiou & Pavlou (2003) apontam quatroivoet que justificam a
utilizacdo de avaliagdo nas aulas de LEC. O prinaiotivo apresentado pelas autoras
relaciona-se a necessidade do professor de maniogarogresso dos alunos, a fim de
observar suas dificuldades e de procurar a melhvonad de ajuda-las. Em segundo lugar,
considerando que a aquisicdo de uma lingua é uoesso longo, as autoras sugerem que a
avaliacdo permite aos alunos visualizarem seu @ssSgf 0S objetivos que conseguiram
alcancar e, assim, motiva-los. O terceiro motivaapdilizar a avaliacéo refere-se ao fato de
que as informacdes obtidas por meio da avaliac@ierpoajudar o professor a avaliar seu
trabalho e fazer as modificacdes necessarias paia antexto de ensino. O Ultimo motivo
apontado pelas autoras considera que o professmpénsavel pelo progresso dos alunos e
que, por isso, precisam de evidéncias que mosteepessoas envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem (alunos, pais, autoridade$ cetiesempenho dos alunos.

As autoras afirmam que as caracteristicas espegifias criangas levaram ao

desenvolvimento de novas metodologias de ensindimgias. A introducdo de tais
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metodologias apropriadas para criancas na salaldel@scentralizaram o papel do professor,
entretanto, a avaliacdo, que é parte fundamentandoo, ndo se desenvolveu da mesma
maneira.

De acordo com Scaramucci, Costa & Rocha (2008), oeanlas criancas
apresentem caracteristicas especificas como apesnde uma lingua adicional, elas néo
possuem uma maneira uniforme de aprendé-la, oy agj&riancas reagem de maneiras
diversas as atividades propostas na sala de &olafrme sua personalidade e experiéncias
anteriores.

Citando McKay (2006, apud Scaramucci, Costa & Rp@@08) as autoras
afirmam que as diferencas entre adultos e crianga® aprendizes de linguas podem ser
divididas em trés categorias, a saber: crescimérugnitivo, fisico, social e cultural),
vulnerabilidade (fatores emocionais e afetivo®temento.

As autoras enfatizam que o nivel de desenvolvimeogmitivo € o principal fator
para diferenciar adultos e criancas como aprendines vez que o foco de atencdo da
crianca é espontaneo e periférico; a capacidadacit®cinio 16gico, as habilidades de contar,
organizar e se lembrar de informacdes ainda estAdesenvolvimento; a no¢do de tempo,
bem como a compreensédo da relacdo causa-efeitairgdep precarias; e a crianca ainda tem
dificuldade para usar a metalinguagem. Todas essasderacdes levam a conclusdo de que
o contexto formal de ensino de linguas na salautke impde algumas dificuldades para as
criangas.

Com relacdo ao crescimento fisico, as autoras derash que, na infancia, a
aprendizagem ocorre por meio de experiéncias diretque esse periodo é marcado pelo
desenvolvimento da coordenacdo motora fina. No djaerespeito ao desenvolvimento
emocional e afetivo, as autoras afirmam que ashgaig possuem varias necessidades
emocionais e que, geralmente parecem estar masyp@&das com o seu mundo e entediam-
se com facilidade. As criancas também estdo emdasgesenvolvimento de autonomia e
independéncia e podem sentir-se inseguras quarfdentam situagbes novas e quando se
distanciam das pessoas conhecidas. No tocante teomémto, as autoras reforcam a
relevancia da oralidade no processo de ensino-digeegem de LEC, bem como do papel
mediador da lingua materna.

Todas essas consideracdes feitas por Scaramucsia B Rocha (2008),
embasadas no trabalho de McKay (2006), trazem aangdes para o ensino e para a avaliagéo

em LEC. As autoras sugerem que as aulas de LEGrdprk@mover interacdes variadas, por
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meio das quais as criancas possam se envolvebocatevamente, na construcdo de sentidos
da lingua-alvo; destacam a importancia do uso getashbconcretos, imagens e sons, a fim de
explorar experiéncias envolvendo os sentidos (aodiplfato, visdo, tato e paladar);
enfatizam a relevancia de engajar o aprendiz endaties fisicas que o remetam ao mundo
da fantasia e da diversao; indicam o desenvolvindatatividades que envolvam manuseio
de instrumentos, construcdo de modelos, dentr@gyusugerem, ainda, o trabalho com a
diversidade cultural e a pluralidade linguisticazwtural nas aulas de LEC, para que as
criancas desenvolvam habilidades sociais apromiagacontexto em que estdo inseridas;
apontam a necessidade de promover interacdes quoeagm a criatividade das criangcas em
sala de aula e que propiciem bom relacionamentoacsatesso e com o fracasso.

Para as autoras, a avaliagdo em LEC deve:

[...] entre outros aspectos, procurar respeitak@eréncia de mundo do
aprendiz, ocorrer em um lugar tranquilo que auslmncentracdo do aluno
e ndo envolver exercicios que demandem andliseatthsN&o € pertinente
gue a criancga seja levada a desempenhar tarefaligitem a descricdo de
regras gramaticais ou a andlise de idéia e desepbogxemplo, por outro
lado, € aconselhavel que a avaliagdo envolva maionefisico
acompanhado de uma resposta linguistica, tais capumtar, circular,
colorir, entre outros. A mediacdo do professoremddrando a crianca,
encorajando-a, auxiliando-a a manter o foco, é blgiante indicado para
gue as tarefas propostas na avaliacdo sejam cuamprdetivamente.
(Scaramucci, Costa & Rocha, 2008, p. 95)

As autoras enfatizam a importancia de realizarozg®sso avaliatério, na medida
do possivel, em ambientes psicologicamente segucaanca e envolvendo questdes que lhe
sdo familiares. Sugerem, ainda que os conteudemastdos textos utilizados na avaliagéo
sejam conhecidos.

loannou-Georgiou & Pavlou (2003) ponderam, confojgnenencionado, que as
mudancas metodoldgicas que ocorreram nas aulasgie lestrangeira ndo atingiram, ainda,
a area de avaliacdo. Prova disso é que muitos gsmfes, questionados acerca do
desempenho de seus alunos, recorrem aos testesottas, geralmente inapropriados para
criancas, que podem ter efeitos negativos na atima dos alunos, na motivacéo e atitude
com relacdo a lingua estrangeira. A utilizacaox@enes externos para avaliar criancas, como
0 Young Learners ExartiYLE), elaborado pela Universidade de Cambridde QOSTA,
2008), por exemplo, que recentemente passou aasrcomum e considerada importante na

area de estudos sobre avaliacdo (Rea-Dickins &RRi2897), pode influenciar o ensino e
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levar o professor a treinar os alunos para a ez do teste (loannou-Georgiou & Pavlou,
2003).

De acordo com as autoras, o ideal é que as avetiagiejam relacionadas com as
atividades realizadas nas aulas para que as csigheatejam familiarizada com as tarefas da
avaliacdo. Hughes (2003) corrobora essa idéia renafique, independente das técnicas
utilizadas para avaliar as criancas, o importangeie elas tenham tido varias oportunidades
para pratica-las antes do teste.

Ao contrério de Hughes (2003), que trata apenasvdibacdo por meio de testes,
loannou-Georgiou & Pavlou (2003), consideram, ajdidras formas de avaliagdo. Dentre os
aspectos que consideram que devem ser avaliadesit@ss sugerem que a avaliacdo das
quatro habilidades (compreensao oral, producag temilira e escrita) de forma isolada,
embora eficaz para avaliar o progresso das criamgksectar problemas em uma habilidade
em especifico, € complicada, pois a avaliacdo de habilidade, geralmente, envolve outras.
Nesse sentido, € proposta a avaliacdo das hal@idedegradas, que melhor refletem as
situagOes reais de uso da linguagem.

As autoras sugerem a avaliagdo das estratégiaprdedizagem (habilidade de
consultar um dicionario, a internet e outros reasypor exemplo), numa tentativa de ajudar
0s alunos a se conscientizarem da importanciaisiéadilidades e a desenvolverem habitos
de estudo. Sendo a infancia a melhor época padesenvolver atitudes positivas como
relacdo ao ensino e a lingua-alvo, as autoras emgaravaliacdo das atitudes dos alunos, a
fim de que o professor possa intervir caso o akxpgresse uma atitude muito negativa com
relacdo a aprendizagem da LE. E, finalmente, seadprofessor responséavel pelo
desenvolvimento integral dos alunos, deve promaemvaliar as habilidades sociais e
comportamentais dos alunos (ser educado, sensiwskeatimentos dos outros, etc.).

Dentre as maneiras de se avaliar, as autoras ap@savaliacdes tradicionais,
gue, mesmo nédo sendo a avaliagdo mais adequadar@argas, apresenta pontos positivos
como a objetividade e a facilidade de preparagédfolios atividades e tarefas estruturadas,
organizadas pelo professor com a finalidade daaavadnhecimento, habilidades e atitudes;
projetos; auto-avaliacdo; avaliacdo de pares, eenogualunos avaliam os colegas de sala;
avaliacdes preparadas pelos alunos; tarefas réatizam casa; observacdo e conferéncias,
conversas informais entre professor e aluno.

Essas formas de avaliacdo, de acordo com as gusdi@snuito parecidas com

atividades de sala de aula. Nesse sentido, asaaudpresentam caracteristicas das avaliacdes
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mencionadas que as diferenciam das atividades dmoenUm primeiro aspecto a ser
observado é o objetivo das tarefas avaliatérias,vigam checar, num periodo especifico de
tempo, o progresso dos alunos no processo de emsiendizagem. Além disso, tais
instrumentos produzem uma evidéncia mensuraveéderdolvimento das criancas, possuem
critérios especificos que definem o que a criarggedser capaz de fazer para mostrar seu
desempenho numa determinada area. As autoraszanfatjue todos os alunos devem
participar das atividades avaliatorias, mesmo &gugjue costumam nao contribuir nas
atividades regulares de sala de aula, e que o gesdim dos alunos deve ser gravado e
arquivado, bem como as anotacdes do professor.

Outro aspecto importante reforcado por loannou-@eor& Pavlou (2003) € o
retorno das avaliacbefe@dback que pode ocorrer por meio de conferéncias conalumo
ou com grupo de alunos, pelos colegas de salalaaptm-avaliacéo.

Hughes (2003) focaliza seu trabalho na avaliac@iongio da utilizacdo de testes.
Para o autor, uma vez que as criancas serdo a&la meio de testes, esses devem
colaborar para que as criancas desenvolvam umalatfiositiva com relacdo a avaliagéao.
Para tanto, o autor faz trés recomendacdes: a ipaimezomendacao sugere que deve haver
um grande esfor¢co no sentido de fazer do teste parte fundamental da avaliacdo, e da
avaliacdo uma parte fundamental do ensino, sendaaqo o teste quanto a avaliacdo do
ensino devem ter os mesmos objetivos e, se posad/atesmas tarefas que espera-se que as
criancas desempenhem; em segundo lugar, o retomoedacdo ao teste deve ser imediato e
positivo, ou seja, o professor ndo deve dizer Ao®a apenas quais sao suas fraquezas, mas
também o que elas fizeram bem; por fim, o0 autoesug utilizacdo de auto-avaliacéo, a fim
de que as criangas aprendam a monitorar seu psogres

O autor enfatiza que os testes feitos para criatgasm ser validos, confiaveis e

gue a necessidade de efeito retroativo positivaié importante que nunca nesse contexto.

2.3. As avaliagbes nos LDs de LEC

De acordo com as Rea-Dickins & Rixon (1997), asliag@des sao pouco
abordadas nos LDs de ensino de LEC, o que refletergga de que as avaliac6es formais ndo
sdo adequadas para criancas. As autoras, citandbukéa(1991), apontam, ainda, que as
expectativas dos professores nativos com relacé@tesempenho de seus alunos diferem das
expectativas dos professores nao-nativos, queiZaoalmais na precisdo da forma linguistica

do que no desenvolvimento de uma competéncia diseuglobal. As autoras ressaltam que a
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maioria dos LDs internacionais oferece opcdes dtegerelacionados, geralmente, a uma
unidade ou um conjunto de unidades do livro, basead compreenséao de frases isoladas.

Rea-Dickins & Rixon (1997) enfatizam que, muitages& h& discrepéncia entre a
avaliacdo e o construto que orienta 0 ensino, uem que as praticas de sala de aula
privilegiam o desenvolvimento das habilidades oeais testes que predominam ainda sédo os
testes de papel e lapis.

Scaramucci (2000/2001, p. 99) corrobora essa i@éiafirma que além do
desencontro entre os objetivos de ensino e deagéali observa-se, ainda, a falta de coeréncia
entre a abordagem de ensinar e de avaliar. Part@@aisso se deve ao fato do LD, com seus

objetivos e abordagem, orientar o ensino:

N&o necessariamente 0s objetivos e a abordagenfugdamentam esse
material s&o os mesmos do professor. Nao s6 olmsesvam conflito entre
abordagens de ensino e de avaliacdo, entre o tplan&jado” e ensinado,
mas também entre o que é efetivamente ensinadaliados Vista como
uma faze independente e distinta do processo daoémzrendizagem, a
avaliacdo ndo tem se pautado nos objetivos de gnsias tem sido
orientada “pelo que € mais facil avaliar”.

Em estudo sobre as avaliacbes que acompanhamsodd_Bnsino de LI, Fidalgo
(2003/2004, p. 21) pondera que:

[...] h& necessidade de haver um trabalho de fdmde professores para
gue eles compreender melhor as propostas dos lgwes adotam. Na

auséncia desse trabalho, é importante também gaetaes de LD possam
explicitar para o professor o que realmente elésndem por avaliacéo e
como ela pode servir ao propésito de compreendepraresso de

aprendizagem do aluno ou a finalidade de medapgedndizagem.

Posto isso, consideramos que € importante a ardisd_Ds adotados para o
ensino de LEC, bem como das avaliagées que os artram, a fim de que tanto o processo
de ensino-aprendizagem quanto a avaliagdo dossakejam eficientes e colaborem para a

motivacdo dos alunos, no sentido de continuares esudos.

3. Consideracoes finais
O presente trabalho apresenta alguns aspectoscagoque embasam o
desenvolvimento de uma pesquisa sobre as avaliggopsstas pelos LDs de Inglés para

criancas, bem como reflexdes que o norteiam.
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Optamos por enfatizar a questdo do uso do LD nas de LI a fim de chamar a
atencdo de outros pesquisadores para a importdacse analisar tal material didatico, em
especial no Ensino Fundamental I, contexto no qnasmo sem diretrizes oficiais, 0 ensino
de LE encontra-se em expansao. Discorremos acareaaliacdo no ensino de LEC e nos
LDs, entretanto, ressaltamos a necessidade deaalmrttos conceitos relacionados a area de
avaliacdo de linguas, como o0s conceitos de valjdadafiabilidade, praticidade e
autenticidade.

Dado o poder dos testes e a forte influencia qeee@ddem exercer na vida de um
individuo e na sociedade como um todo, atentamodaapara a necessidade de discutir

sobre os efeitos dos testes na area de ensinodagagem de LEC.
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