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CO-CONSTRUGAO IDENTITARIA NA INTERAGAO:
ARGUMENTAGAO E EMBATE NA CONSTRUGAO DA FILIAGAO
TEORICA

Paula Baracat DE GRANDE

RESUMO: O trabalho apresenta uma discussdo sobre a opistde identidades profissionais de
professores em um embate argumentativo na interam@oo formador em um curso de formagéo
continuada. Tais discussfes decorrem da pesquisesteado “Processos de construcdo da identidade
profissional de professores em formacdo continyadi@’carater qualitativo-interpretativista, a qual
assume que o processo de formacgéo profissionardit@io (KLEIMAN, 2005; MERTZ, 1992) e
pretende entender como vao se co-construindo attifidecfes de professores com praticas,
conceitos, teorias na relacdo e no embate entoe-esunciadores — formadores e professores. Este
trabalho enfoca um dado de interacdo entre pratessalfabetizadores e formador, marcada pelo
conflito e pelo embate argumentativo. A partir doadicionantes institucionais da interacdo em sala
de aula, analisa-se como 0s participantes negosiamidos, como argumentam para defender
posicdes e teorias e como, nesse processo, cangttertidades profissionais.

Palavras-chavesconstrucdo identitaria, formacao do professoeragtdo, argumentacao.

ABSTRACT: This work presents a discussion about the cor&trumf teachers' professional
identities in a conflict interaction with the insttor of a teachers’ continuing education courde T
discussions come from the research “Processesotégsional identity’s construction of teachers in
continuing education”, a qualitative study whiclsases that the process of professional education is
identitary (KLEIMAN, 2005; MERTZ, 1992). The aim dhe research is to understand how the
teachers’ identifications with practices, concefiiepries are constructed during the interactidhss
work focuses an interaction between teachers asglugtor in which there is an argumentative
discussion among the participants. Starting from itstitutional conditions of the interaction in
classroom, it is analyzed how the participants tiagomeanings, how they argue to defend positions
and theories and how, in that process, they cartgprofessional identities.

Key-word: identity construction, teacher’s education, intéica, argumentation.

1. Introducéo
As discussdes sobre identidade e o interesse dstigacdes no tema, como destacam

Moita Lopes e Barros (2002, p. 14), tém crescidot@ho o conjunto das Ciéncias Sociais e
Humanas devido ao momento de grandes mudancasssaaiturais, politicas, econdmicas e
tecnoldgicas que vivemos nos varios espacos ioglitais em que atuamos, em um momento
historico caracterizado como modernidade tardipdsicolonial. Esse periodo seria marcado
pelareflexividade o que justifica o interesse em investigacdesesoliemaldentidadeé um
construto que possibilita a reflexdo e a compreenigicomo tais mudancas tem afetado a
nossa vida em comunidade e intima na contempoiheidNao € a toa que o termo é envolto

! Mestre em Linguistica Aplicada pelo Instituto dstuElos da Linguagem (IEL/ UNICAMP).
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em uma gama de definicbes e concepcoes, relac®nadafato de que os estudos
contemporaneos sobre a questao nado estao cirdosszrisciplinas especificas nem mesmo
a tradicoes tedricas determinadas, caracterizaoie eaona questdo transversal (SERRANI-
INFANTE, 1992; KLEIMAN, 1992; CELANI; 1992; SIGNORII, 1998). A Linguistica
Aplicada (doravante LA), area em que este estudoinsere, € caracterizada pela
transdisciplinaridade e tem se voltado com forcea pas investigacbes que tratam de
identidade.

Um dos temas para os quais o0 construto tem cofdolglia formacéo de professores,
inicial ou continuada. Na investigacao sobre a &@o continuada de professores, é possivel
constatar o oferecimento de muitos cursos que ataéado um carater coercivo por contar
pontos na carreira do professdPor esse motivo, e também em busca de conhedsent
diferentes areas que afetam seu exercicio da g&ofi® professor participa deles e, assim, vai
construindo sua identidade profissional na inte&ecde diferentes concepc¢des sobre sua
pratica e sobre conceitos que a informam. A prégxiaténcia de uma convocacgao constante
pelo Estado para que os professores retornem adeatala em cursos de formacdo tem
consequéncias identitarias. Como mostra Valse®d09f muitas vezes essas iniciativas de
formacao continuada séo fragmentadas, sem corditeiiem relacdo a abordagem tedrico-
metodoldgica dos cursos, o que resulta em problemague se refere a compreensao do
professor sobre conceitos e teorias veiculada®aesssos.

A partir disso, a pesquisa de mestrado “Processosamstrucdo da identidade
profissional de professores”de carater qualitativo-interpretativista, buscdiscutir a
formacdo de professores a partir das construc@etitérias observadas em um curso de
formacdo continuada com o objetivo de subsidiap@stas que se preocupem com a
formacdo continuada do professor e com 0 processmuohpreensao e aprendizagem entre
formadores e professores. O curso de formacdonu@ua observado, oferecido pelo Grupo
Letramento do Profess@ntre junho e novembro de 2006, teve como focéeme conceitos
dos estudos da linguagem para professores alfallets. Inserido na categoria “Ler para
Aprender” da rede de cursos “Teia do Saber”, erorvip Estado de S&o Paulo de 2003 a
2008, o curso foi oferecido numa parceria da Sageetle Educacédo do Estado de Séo Paulo
(SEESP) e a UNICAMP. Nesse contexto, diferentegvoelacionadas a conceitos, teorias e
praticas concernentes a profissdo docente emergiatiscurso de professores e formadores

2 Como estabelecido na legislacdo federativa (LDB, 87, inciso V), a participacdo em cursos facer@a
progresséo da carreira do magistério.
* Pesquisa orientada pela Profa. Dra. Angela Kleieninanciada pela FAPESP, concluida em 2010.
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engajados no processo de ensino/aprendizagem. Astregdes identitarias no curso de
formacao continuada revelam as vozes que circukarformacao e na prética do professor,

com as quais ele se identifica ou néo.

2. Formacao do professor e construcdo identitaria partir de vozes sociais

Kleiman e Martins (2007) destacam que o interesspedquisas sobre a formagao do
professor e a preocupacao dos formadores com ai@rigzer tém poucos paralelos em
outros campos de formacéo profissional. Esse grameleesse na formacao de professores é

motivado pela complexidade da relagdo entre astesis sociais e a sala de aula:

numa situacdo em que convergem praticas sociaie oorntidiano familiar

dos alunos, as de ensino e as administrativas agesple nas quais se
articulam diferentes tipos de elementos macroestist com areas
particulares da vida social escolar, o processgeatenciamento desses
elementos, assim como a identidade e o proceskwrdacédo do professor,
enquanto agente social, sdo de inegavel interessa p pesquisa
(KLEIMAN; MARTINS, 2007, p. 273).

A formacéo profissional e a aprendizagem envolwvielsse processo sao consideradas
identitarias, pois possibilitam o contato e a apemdo de diferentes vozes sociais
(BAKHTIN, 1988) em praticas sociais especificameluindo as praticas de letramento. A
perspectiva dos Estudos de Letramento (STREET,; 3I8IMAN, 1995; COLINS, BLOT,
2003) em que este estudo se baseia implica olhiateepretar as praticas sociais que
envolvem a escrita, como o0 caso de um curso deafgia) a partir da situacdo em que tais
praticas ocorrem, pois considera que as praticdstidgnento em que 0s sujeitos se engajam
sao situadas, dependentes dos contextos e muddaonngera situacdo de comunicacdo. Essa
perspectiva procura “flagrar e compreender asdstdaes de leitura e escrita no ambito das
praticas sociais em que ocorrem” (MATENCIO, 200%) 0 que permite a investigacdo dos
usos efetivos da linguagem, em diferentes grupoa eliferentes sujeitos. Essas praticas em
gue 0s sujeitos se engajam, por sua vez, envolvealinbamento dos professores em
formacgao continuada a valores, crencas e intergss#gEulares, que nao sdo fixos nem
permanentes, podendo mudar conforme as praticaguemse esta envolvido, com que
interlocutores se esta dialogando, em que insdituic

De acordo com Kleiman (2005, p. 204), “a formacd® mtofessores envolve
transformacdes identitarias decorrentes do proce&saocializacdo profissional, que é
realizado discursivamente, nos cursos universgaridh formacdo profissional sempre

envolve construcdes identitarias, ndo s6 a formalgprofessor, apesar do amplo debate
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sobre esse profissional. Mertz (1992) discute cansonstrucao de identidades profissionais
se da discursivamente em cursos de direito nosi&stdnidos e afirma que a linguagem de
socializacdo profissional € uma parte central docesso pelo qual identidades sociais sao
forjadas e transformadas”, além de ser uma exmeds& epistemologias de culturas
profissionais que tém ligacdes importantes comsasiteras de poder de nossa sociedade.
Como destaca Mertz (1992, p. 329), durante asagdess de sala de aula analisadas, ha em
operacdo um reenquadramento que ensina uma certéiagbm a textos e a lingua enquanto
se tenta reformular identidades e maneiras de pefs usos de determinadas formas
linguisticas e a maneira de fazer com que os altowem posicdes nos didlogos séo
estratégias dos professores para inculcar novamfode falar e de ser tadvogadoou seja,
maneiras de construir uma identidade profissioBassa forma, esse processo se da na
interacdo entre professor e aluno, ou entre formagoofessor.

E preciso salientar que, no caso da formacgéo amatm os sujeitos sdo profissionais
ja formados, ou seja, ja tiveram uma preparac&iainpara atuarem como professores. Esses
sujeitos sdo autorizados para exercer a profisgadém uma identidade profissional
reconhecida oficialmente, mas, ao mesmo tempo,eemot de sua atuacdo, estdo — como
todos nds ao agirmos no mundo - sempre construdafdidades, a depender do momento,
interlocutores etc.; ao ratificarem, se apropriammnao a diferentes vozes, se filiando a
discursos que possibilitam a construcdo de idemislaheterogéneas. O processo de
alinhamento do professor com diferentes vozes sodmeeitos, valores e praticas ou com
outras, relacionadas a sua formacao e/ou pratafesgional, € uma questao identitaria, sendo
as identidades construidas e reconstruidas nadsgsrdliscursivas e, portanto, consideradas
multiplas (HALL, 1998) e relacionais (CUCHE, 2002).

Ao situar o processo de construcdo identitaria encurso de formacgao continuada de
professores, na interacdo entre formador e prafesstevo em consideracdo questdes de
ensino/aprendizagem envolvidas nesse contexto.n&@mtes processos de compreensédo e
aprendizagem como réplicas de um dialogo, concefmy@iada da perspectiva bakhtiniana.
No contato com o discurso do outro, o conflito parser constitutivo da compreensao e, por
conseguinte, também tem parte na aprendizagenm&he(2005, p. 220), também a partir de
Bakhtin, destaca que o processo de aprendizagerorieitos é constituido por confrontos.
Como também destacam Freedman e Ball (2004, @ fartir dos estudos do Circulo de
Bakhtin, as interacdes sociais mais efetivas enmgover aprendizagens sao aquelas
preenchidas pela tensdo e pelo conflito. Além disas relacdes dialdégicas constantes com o

outro, a construgcdo de uma identidade, sua renagdo, ndo ocorre sem a contradicdo e o
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conflito (SILVA, 2008).

A concepcao dialogica de linguagem do Circulo dehBa (BAKTIN, 1988, 2003;
BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995), em que essa compreensd@lms processos de
ensino/aprendizagem e de construcao identitareustenta, pode ser compreendida a partir
do conceito devozes sociaisSegundo Bakhtin (1988), na estratificacdo interna gada
lingua apresenta em um dado momento histéricoeja) em seu “plurilinguismo social”, os
diferentes discursos admitem uma variedade dedagde enunciacdo, ou #lezessociais.
Essas varias linguagens do plurilinguismo, apesauds contradi¢cdes socio-ideoldgicas, nao
se excluem umas as outras, mas se interceptam ride vAaneiras; sdo pontos de vista
especificos sobre o mundo, formas de sua integéetaerbal (p. 98). As vozes sociais
podem ser compreendidas como complexos semidtiobdgicos com 0s quais um
determinado grupo humano diz o mundo e expressaat@iamente seus pontos de vista
(BUNZEN, 2009, p. 118). As vozes estariam, ent&aitiadas nos objetos referenciados nos
enunciados, emergentes da/na situagcdo, como raspasvas pertencentes a um mundo
dialogizado, povoado por multiplas vozes sociai#OYIO, 2007, p. 88). Definidas dessa
maneira, as vozes podem sewpreendidas na enunciaca@m identificar os discursos que
circulam e as significacdes apropriadas sobre utermdeado objeto. A partir disso,
considero a teoria da polifonia e das vozes paeuti a construcao identitaria. A identidade
€ entendida como situada num contexto culturalstcoitda a partir das vozes disponiveis
socialmente.

Os sujeitos envolvidos — no caso, formadores eepsofres alfabetizadores — projetam
significacdes e imagens de si que se configuramnpmo do didlogo com os outros e da
compreensao ativa destes. A identificacédo e aatitgacdo podem ser compreendidas a partir
da perspectiva dialégica bakhtiniana: “o homem tema necessidade estética absoluta do
outro, do seu ativismo que V&, lembra-se, reundfea, que é o Unico capaz de criar para ele
uma personalidade externamente acabada; tal pedsaleando existe se o outro ndo a cria”
(BAKHTIN, 2003, p.33). Na perspectiva bakhtiniagana relacdo com alteridadeque o
individuo se constitui, processo que ndo surgeodaaiéncia isolada, pois ocorre socialmente
nas interacdes, nas palavras. Dessa forma, adaltierié fundamento da identidade, pois os
processos de construcdo identitaria se constituparta das relagdes dialdégicas com outros

dizeres.
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3. Conflitos na interagéo e a construcdo de filiagatedrica

A interacdo em sala de aula de um curso de formemdinuada se caracteriza como
institucional por apresentar metas especificas mmoréro social em andamento e por
identidades institucionais especificas que os@pantes tornam relevantes ao construirem a
interacdo (GARCEZ, 200%. 58); ou seja, a meta de um curso de formacabncaa —
ensino-aprendizagem de determinados conceitost@doias de uma determinada perspectiva
relacionada a pratica docente — restringe condutamstrucdes identitarias. No caso do curso
observado, na maioria das interacfes, as professdfi@betizadoras sado posicionadas e se
posicionam discursivamente como alunas e lidam conteitos novos, de uma abordagem
que difere de sua formagéao inicial. A partir disspaliso como os participantes negociam
sentidos, como argumentam para defender posicOB=reaas e como, nesse processo,
constroem identidades profissionais. O objetivootnmreender como se da o processo de
identificacdo e filiacdo dos professores com algoasceitos, teorias e/ou praticas que
constituem suas identidades profissionais. Nesseepso, diferentes vozes sociais emergem
como base para a construcéo de identidades nagater

Uma das peculiaridades da interacao instituciesalidada por Garcez (2002) a partir
do referencial da Sociolinguistica Interacionalae Ahdlise da Conversa, é a atividade de
argumentar. A negociacdo e argumentacdo na interengitucional tém caracteristicas
distintas da argumentacdo em conversa cotidiara, gsparticipantes se orientam para a
necessidade de alcancarem um alinhamento em rekagdioestdo em disputa e, nesse
processo, ao invés de qualificar suas posi¢cdes ampiudes pessoais, “argumentadores-
negociadores devem apresentar razfes, dar sa#isfaQd prestar contas, por seu nao-
alinhamento com a outra parte” (GARCEZ, 2002, p.@&Y)necessidade de alcancar um
alinhamento em relacédo a questdo em disputa fazgoenos participantes se empenhem em
determinar o encerramento de suas sequéncias artatives. Nesse ponto, os participantes
acabam por construir uma juntura conversacionabeemhaduas versées discursivas para
um mesmo estado de coisas do mu@ARCEZ, 2002, p.63). O debate entre formador e
professoras alfabetizadoras nos excertos de ide@gresentados a seguir ocorre justamente
para determinar se as diferentes partes — formadwoofessores — estdo ou ndo falando a
partir de uma mesma perspectiva, sobre um mesmadcedé coisas do mundo.

Considerando os dados, ao comentar sobre a el@boda projeto de leitura a ser
entregue pelos professores-alfabetizadores no dimadegundo médulo do curso, composto
por dois moédulos, o formador Lucas faz uma avatial@s planos de aula, entregues no final

do primeiro médulo. Nessa avaliacdo, o formadadestl que a preocupacdo fundamental dos
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professores alfabetizadores incidiu sobre com@sapaar do cédigo da escrita, e questiona
em que medida isso amplia o universo de textosnergé do aluno. O objeto do discurso
avaliativo € o tipo de atividade sugerida pela maidos professores alfabetizadores em seus
planos de aula do primeiro médulo: a escolha déexto que seus alunos ja sabem de cor, a
divisdo desse texto em tiras, leitura em voz alea s alunos colocarem as tiras com

pedacos do texto em ordem:

[16 de setembro de 2006 — 2° encontro / 2° Mod8lala de aula formador Lucas]

T 66 Lucas: ENTAO ago::ra a gente espera que baltra que vocés vao desenvolver para o
segundo maédulo tenha uma BOA reflex/ uma BOA jicstifva para trabalhar com o texto. (...)
entdo, de que maneira vocés aproveitaram uma goésa gente sempre fala... levar em conta o
conhecimento prévio do leitor. (...) n6s sabemasrguprocesso de leitura o leitor constréi o
significado do texto. (...) como vocés incentivam@sralunos a refletir? e a gente espera muito que
vocés considerem o texto como um todo, como untdadei endo apenas um exercicio de
aprendizagem da escritaporque, por exemplo, se vocé apenas... se aadwidrincipal € pegar

um texto, fatiar, depois recolar, isso € watigidade que esté voltada para a pura decodificagé

do texto. (...) se isso nao estiver relacionado a um contexto msgcgu cantei a musica da pomba,
se a crianga brincou com a musica da pomba, etmdpu a cantar a musica e ai eu pego para ela
localizar a palavra pomba no texto, isso vai tersignificado porque vai ajuda-la a memorizar uma
palavra que esté plena de significaa@ssimplesmente localizar uma palavra pode ser uma
atividade meramente mecéanica, puramente visual.

A critica de Lucas se sustenta na descricdo e difmagho do tipo de atividade
bastante sugerida pelos professores alfabetizadogeplanos de aula elaborados ao final do
primeiro médulo do curso fbérque, por exemplo, se vocé apenas, se a atividiagipal épegar um
texto, fatiar, depois recolar?), atividade que, segundo o formador, “esta vatpdra a pura
decodificacdo do texto O formador propOe outro tipo de atividade, relnada a um
“contexto maior”, em que a crian¢a canta, brin@an&o localiza a palavra, o que tornaria a
palavra “plena de significado” e opde essa exeroptifio ao tipo proposto pelos professores.
Na contraposi¢do entre os dois tipos de proposexdecicio de alfabetizacdo, Lucas utiliza
do operador argumentativo “mas’mas simplesmente localizar uma palavra pode ser uma
atividade meramente mecanica, puramente visual”.

Na Semantica da Enunciagdo ou Semantica Argumeatads estudos de Ducrot
caracterizam o advérbio “mas” como operador argtatign que contrapde argumentos para
conclusbes contrarias (GUIMARAES, 2002; KOCH, 1992AINGUENEAU, 2002). O
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sentido domas é um conjunto denstru¢cdesdadas ao destinatario para que este possa
construir uma interpretacéo. Empregaassignifica dizer:

na sequéncia de proposicbes P Mas Q (em que P ep@sentam duas
proposi¢cdes quaisquer), procure uma conclusdo Rqual P seja um
argumento para R; procure também uma conclusa&rtabgque Q seja um
argumento a favor de ndo-R, apresentado como oréé&sdue a concluséo R
(MAINGUENEAU, 2002, p. 28).

A argumentacdo de Lucas é orienfapara a conclusdo de que professoras propéem
atividades fora de um contexto maior, meramenteameas. A partir do esquema a seguir, P
€ a proposicdo ou argumento de Lucas de que umamlaake de leitura que envolva
localizac&o de palavras deve envolver também quiuaca brinque, cante, localize a palavra
que estard plena de significado. A conclusdo dessposicdo (R) é “a atividade esta
relacionada a um contexto maior”. Quando afirmmas$ simplesmente localizar uma palavra
pode ser uma atividade meramente mecanica, puramisail’, 0 argumento precedido pelo
“mas” leva a conclusdo néo-R: esse tipo de atiéddgtoposto pelas professoras, ndo esta

relacionada a um contexto maior.

Esquema
f Mas Q (argumento mais forte)
Conclusédo R Concluséo nao-R

A critica do formador gera respostas das professqee ndo a aceitam e a contestam:

T 67 Ana:masprofessor, guando nds propusemos isso, quandodiz&sog assimque

a gente trabalha. a gente trabalha o contexto pardepois a crianca localizar a palavra.
nao simplesmente procure a palavra tal.

T 68 Tania: e as vezes...

T 69 Ana:a gentendo soube expor isso na hora de escrever la nd. papguea gente
supde que todo mundo faca da mesma maneira que ange voceé ta trabalhando, por
exemplo, a foca, como é a foca... e depois localizgexto vai localizar aonde esta escrito
foca. j& que a crianga conhece a foca ela é capaledtificar essa palavra no texto,

© 00N kA wWNBE

mesmo nédo lendo o texto inteiro porque nédo é difedzka. acho que néo foi bem
10. colocado.

* De acordo com Guimardes (2002), “orientar arguat®amente com um enunciado X é apresentar seu
contetido A como devendo conduzir o interlocutoroactuir C (também um contetido)” (p. 25). E, entéo,
apresentar um contetdo como sendo aquilo que levartocutor ter determinada concluséo.

® Esquema baseado em Guimaraes (2002) e Mainguéz@ea).
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Quando Ana afirma “Mas € assim que a gente traha#lu@ argumentacdo segue a

orientacdo esquematizada a seguir:

s A
P
Professoras propdem atividades de ( Q
“simplesmente localizar uma pa|avr professoras trabalham “assim” (como descrito pelo fooma
- / MAS
N
s A
.. R ~ Nao-R
atividades sem relacdo com contexto Atividades com relago com um contextto
maior
N\ J

Figura 1: Argumentacao Professora Ana.

A argumentacao de Ana utilizando o operador argtaign masrefuta a proposicéo
do formadorjndica oposi¢cdo em relagdo a sua critica e aodsedg sua argumentacédo e, ao
mesmo tempo, mostra alinhamento a atividade prappst ele: seu argumento leva a
conclusdo que ela e suas colegas professorasaraaditzvidades relacionadas a um contexto
maior. Ana retoma a fala do formador ema$simque a gente trabalha”, sendo que a palavra
assimrefere-se a cantar, brincar e depois localizalavpa, como o formador descreveu.

Dessa forma, as professoras iniciam a construcaonde“classe argumentativa”, ou
seja, relnem argumentos que apontam para uma noesrtlasao. Guimaraes (2002, p. 27)
define classe argumentativa como “constituida peérsinciados cujos conteudos,
regularmente, se apresentam como argumentandoup&aconclusdo que define a classe
argumentativa”. A classe argumentativa constituddarefutacées ao formador (mas) tem
como um de seus efeitos a construcdo de um colai®oum grupo solidario entre as
professoras. O uso dos pronomes inclusivos do grupogente, nds — e expressfes como
“todo mundo” contribuem para a configuracdo emereate um discurso de resisténcia,
mesmo que ainda timido. Na argumentacdo de Anaacartritica do formador, notamos esse
uso de pronomes e expressdes como &mehtendo soube expor...” ea“gentesupde que
todo mundo faca da mesma maneira gqaegenté. Esse efeito também se configura como
uma estratégia importante nesse embate argumentaiBo € sO ela que desenvolve
atividades como a criticada por Lucas, mas “todadoil A coletividade criada com o grupo
de professores presentes é ratificada pelas quiréesssoras nos turnos seguintes:

Outro argumento que emerge na interacdo, congtduitambém a classe
argumentativa, refere-se a saberes dos profesderesatras perspectivas tedricas diferentes

da apresentada no curso, como a referéncia coastast estagios de desenvolvimento da
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escrita em criancas dtiem épré-silabico, silabico e alfabéticpvai pegar o verso inteiro”)ad
teoria da psicogénese da escrita de Ferreiro (129pprtir desse referencial, o argumento
das professoras € que se 0o som estd num contesioame, por isso, se a criangca canta e
“monta” o texto conjuntamente, isso ndo seria umadade de mera decodificacdo. Essa
concepgao de texto como um “jogo de montar” cordipara Lucas que sao duas concepcgoes
de texto e de leitura — e, assim, de atividadeetlerd - que estdo em jogo, ndo a mesma: ele
argumenta que, para as professoras, o texto pseeampreendido como um conjunto de
palavras escritas /letras que pode ser oralizamtgup registram sons. Por isso, o formador
insiste na sua objecdo ao tipo de atividade, nditaa®s argumentos das professoras

orientados a conclusao oposta a sua:

T74 LucasMas eu acho aindaque fica voltado para essa relacdo do texto,xdo éscrito com/
como registro do somSe nao tiver esse outro trabalho que ela apofitaLnisso

T75 Carmennéo, sim, masa musiquinha também dentro de um contekigso que eu to falando,
a gente sempre, essas duas atividades sao cosagente tem feitomuito, até porque tem muita
gente que fap Letra e Vida e séo atividades sugeridas, erttitio mundo ta fazendoa gente
sabe

Ao afirmar “mas eu acho ainda”, Lucas refor¢a sesigbonamento de critica ao tipo
de atividade proposto pelas professoras e indicade alinhamento a justificativa dada pelas
professoras. Sua argumentagdo com o operador amgatide “mas” pode ser esquematizada

da seguinte maneira:

) 4

P

Atividades que fazem “esse outro Atividade continua voltada para relaggo
trabalho”: ndo so de identificar palavrps. do texto escrito com o registro do so

/ MAS -

= A ( N&o-R

atividades relacionadas a um contexto Atividades sem relacdo com um contgxto
maior. L s

J

Figura 2: Argumentacdo Formador Lucas

A estrutura dessa negociacdo por sentidos se repetengo da interagdo. Como
descreve Garcez (2002), o que ele chama de sega@rgumentativas de negociacado (SAN),
co-construidas na gestdo interacional de rejeigdesaceitas, se desenvolvem a partir do
formato de trés posi¢coes ordenadas: o participanpeoduz uma acgéo inicial de barganha,

que requer uma resposta; a essa acao inicial, megpieluas acdes de B em segunda posicéo,
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guestionadas, entéo, por A:

(1) A: proposta inicial

(2) B: resposta de ndo alinhamento a proposta depfestacdo de contas pelo nédo
alinhamento.

(3) A: questiona prestagéo de contas de B.

A partir dessa estrutura proposta por Garcez emestuwdo sobre interagfes de
negociacdes comerciais, podemos dizer que Lucaanfe@z proposta inicial de critica a um
tipo de atividade que tem por base a concepcéoexi®m tcomo repositério de sons,
categorizando esse tipo como nao relacionado aamexto maior. As professoras ndo se
alinham a essa critica e justificam (“prestam corgabre”) o ndo alinhamento: também
trabalham a atividade dentro de um contexto. Loc&stiona a justificativa das professoras,
pois 0s argumentos delas continuariam apontan@ogpaiacao de sons e letras.

A fala de Carmen ap0s o questionamento de Lucastapara esse ndo alinhamento
de perspectivas que persiste: “ndo, sim, mas”. Afus@io e hesitacdo nessa expressao
colocam em relevo o impasse na negociacdo de ssntimo também uma fluidez na
identificacdo entre os interlocutores: ao mesm@teesm que se opde a critica do formador,
as professoras argumentam que fazem algo semelbanéxatamente o que o formador
sugere como “atividade relacionada a um contextorh&egundo Garcez (2002, p. 63), nas
interacbes em que ha duas versdes discursivasuparaesmo estado de coisas no mundo,
para que os interlocutores alcancem seus objeteles, necessitam estabelecer uma verséo
Unica deste estado de coisas, aceitavel para amlmstes. Contudo, como notamos, isso ndo
ocorre na interagdo entre Lucas e as professoraszdo para o ndo alinhamento e a
persisténcia do impasse parece ser o fato de femmdorofessoras falarem a partir de
discursos tedricos diferentes. As vozes sociais fjaeem como argumentos sao de
perspectivas distintas e a prépria concepcao de tege leitura de cada uma das partes nao
coincide.

A principal voz que emerge no discurso das professalfabetizadoras, e que se
constitui como o argumento de maior forca entreebyuda classe argumentativa em
construcdo — formando, entdo, uma escala argumentage o discurso teorico do curso de
formacdo continuada Letra e Vida, também ofereqéta SEESP, que se baseia na
psicogénese da lingua escrita, tal qual desenwlvidobra de Ferreiro e Teberosky (1985).
Em resposta a manutencao da critica de Lucas, Gandiea explicitamente esse modelo de
formacgdo concorrentee$sas duas atividades sdo coisas que a genteitiemdiéto, até porque tem

muita gente que faz lcetra e Vida”. A professora Carmen compatibiliza as novas inéq@es
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a partir dos sistemas conceituais ja familiaremd“eéo, sim, mas a musiquinha também dentro
de um contextoé isso que eu to falandd. Nao ha, de fato, compatibilidade, mas Carmem, ao
dizer “é isso que eu to falando” mostra que, em Er@pectiva, ela e o formador estéo
falando da mesma coisa, compatibilizacdo nédo apeitaucas.

Dessa forma, Carmen néo se alinha a justificatbivéotmador, ndo concorda com sua
critica, e, numatitude responsiva ativéBAKHTIN, 1988) traz argumentos para legitimar
sua pratica: a universalidade/generalidade dacprdteu acredito que muitos fagcam”), a
autoridade proveniente de outro curso de formagiiruada (“Letra e Vida”) e outros
saberes relacionadas a pratica docente. Nessespopcha uma filiagdo teorica das
professoras com a perspectiva de outro curso aeafgio continuada como uma resposta a

critica de Lucas, constituindo a seguinte escgamaentativa:

Concluséo:
Atividades dentro
de um contexto maior.

Sao atividades Forca dos argumentos
sugeridas no Letra e Vida para chegar a concluséo

Cantar, brincar e depois encontrar a palavra;
Todos fazem assim;
E uma proposta de outro curso docente.

Figura 3: Escala argumentativa construida peldegsoras

Carmen se utiliza de estratégias de argumentatéi@$santes: o0 nome do curso seria
um argumento de autoridade, que sustentaria a@rdé Carmen e de seus colegas, o que €
enfatizado por ela ao usar a expresadgente,ou seja, ndo € somente ela que tem essa
pratica, mas varios de seus colegas. Dessa formame de outro curso e sua perspectiva
tedrica se constituem como o argumento de forcamma interacdo com o formador. Nesse
processo de negociacao de sentidos, as profesalfabstizadoras constroem identidades a
partir da construcdo de um coletivo entre os caledfa profissdo e da filiacdo com outras
teorias e conceitos que circulam na formacdo dégsores. A identidade é construida a
partir de um sentido de coeséo e pertencimentonmt® qual sustenta suas explicacdes em
resisténcia ao formador e as praticas profissigmaile sugeridas. A criacdo do coletivo e a
sustentacdo em outra perspectiva tedrica tambétaldoem o grupo frente ao formador,
relacdo marcada, muitas vezes, pela desigualdadaeense refere a valorizacdo dos saberes e
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dos profissionais da esfera escolar por um ladoa@démica, por outro.

A posicao fragil dos docentes na sociedade bresitem relagcbes com os valores
atribuidos a sua formacéo. A avalanche de cursordeacdo imposta a eles € um dos
exemplos. Os professores seriam aqueles profigsigu@ nunca estariam preparados, que
nunca deteriam um saber, que deveriam voltar sempee alunos. Descortinar esses aspectos
que se tornam relevantes nas interagdes de um deséormacdo continuada serve
exatamente para repensarmos esse tipo de formagdelacdo formador-professores, como
também contribuir para quebrar esteredtipos ratacios a docéncia.

Contudo, apesar de uma fragilizacdo social do gsifnal docente, € possivel
observar nessa interagcdo em que as professoragoemnsum coletivo em resposta ao
formador, que o embate ndo se reduz a uma defesgroéessoras na relacdo com a
academia. O posicionamento na interacdo e a idelgidonstruida no embate também tém a
ver com uma marcacao de uma superioridade em cetagdormador: elas dominariam um
saber e um saber-fazer que ele ndo dominaria. N#sbate, ao construir um coletivo em
oposicao ao formador, trazer outros saberes ecexmi“como” da sala de aula ao formador,

as professoras néo estéo fragilizadas, mas fadakec

4. Consideracdes Finais

A analise de diferentes momentos e estruturas ieipacdo das interacées do curso
de formacédo continuada mostra que as identidadestracdas na interacdo sdo mdultiplas e
flutuantes, apesar de alguns condicionantes daacéitu e dos discursos socialmente
disponiveis aos sujeitos: em alguns momentos aegsa@ras estdo posicionadas e agem
discursivamente como alunas, se alinham ao formaaos saberes construidos no curso; em
outros momentos, as professoras tomam os turnossenadlinham ao formador, e constroem
um coletivo em oposicéo a ele. O que poderia papdradicdo €, na verdade, parte desse
processo. O que aparentemente pode ser uma ressiétal € uma negociacdo que se da na
interacdo: a oposi¢do ao formador, nesse momeniatelacdo, também é uma forma de
defesa relacionada a fragilidade do professor emniquarofissional em relagcdo a academia.
Ao trazerem outros saberes, as professoras temdortalecer diante do formador como se
dissessem “eu também tenho conhecimento”. Essaerdaparesisténcia faz parte da
fragmentacdo e fluidez da construgdo identitaria: fleli, ela vem pra ca, vai pra 14; as
professoras aparentemente resistem, mas tambémmpedealinhar a perspectiva do
formador.

A partir desses excertos de interacdo em salaldela curso de formacéo continuada,
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é possivel notar que as identidades sdo constraidaonstruidas ndo sé na relacdo, mas no
embate entre os co-enunciadores. O uso recorremt@pdrador argumentativanas é
indicador desse embate. Dessa forma, percebemos asndentidades sdo co-construidas:
nao ha sé um processo de identificacdo dos profsssmm pessoas, valores, teorias, mas
também do formador. Cada enunciado iniciado pms envolve uma contraposi¢ao
argumentativa e, simultaneamente, a (re)constragiam lugar, de uma identidade das
professoras e do formador.

Também é possivel perceber que ndo ocorrem ajesiies as perspectivas dos
participantes a fim de alcancar a construcado comjde sentidos. Ao ndo se alinharem na
negociacdo de sentidos e nado resolverem a dispotguestdo, formador e professoras
alfabetizadoras trazem diferentes vozes socia@ @argumentacao, as quais apontam para
discursos divergentes sobre o que é uma aula tealed, por conseguinte, algumas nocdes
que subjazem essa concepgéo, como a de texto leituda

Como destaca Vovio (2007), essas vozes contribuae gbservar as tendéncias nos
alinhamentos preferenciais dos participantes nosgueefere a conceitos, valores e saberes
relacionados a pratica e a formacédo do professoa @gnalisar como entram na composicao
dos discursos. Os alinhamentos de professoresreadares a certas vozes ndo pressupdem
uma adesédo fiel a um determinado discurso, a um@ateu concepcdo que informa a
formacdo de professores — ou seja, trazer seuseciomntos da teoria da psicogénese da
escrita ndo quer dizer que a professora seja cingta ou se declare como tal. Os discursos
sdo compoésitos, hibridos, heterogéneos, “formadosrapsformados por sistemas de
significac&o culturais, gerando outros” (VOVIO, Z20p. 64) e se misturam e possibilitam o

surgimento novas significacdes e vozes sociais.
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