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FORMANDO O PROFESSOR PARA USAR O LIVRO DIDATICO:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Marcia Andréa Almeida de OLIVEIRA

RESUMO: Neste trabalho, com base nas propostas teérieaBaéihtin (1993, 1997, 1999) e de
Vygotsky (1984, 2003), na didatica de linguas (fagD02; Schneuwly; Dolz, 2004) e nos trabalhos
sobre livro didatico, procuramos destacar as raisiquestdes em torno desse instrumento semiotico,
enfatizando-o como um enunciado num género disaur@Buzen; Rojo, 2005). Nele, fazemos
também uma reflexdo sobre a importancia de se pramnatiscussodes, junto aos professores, a respeito
dos principios organizadores do livro didatico & détementos que o constituem. Além disso, com
base nas reflexbes sobre apropriacdo tecnolégef@ndemos a ideia de que para se falar em
apropriacdo é necessério que haja ndo apenas aladivro pelo professor, mas também a
assimilacdo, a compreensao e a transformacao fdessaenta.

Palavras-chave:livro didatico; género discursivo; formacéo defpssor.

RESUME: Dans ce travail, basé sur les propositions théesqgide Bakhtine (1993 1997, 1999),
Vygotsky (1984, 2003), la didactique des langueardif, 2002; Schneuwly; Dolz, 2004) et les
travaux sur le manuel didactique, nous cherchanstére en lumiére les principales questions au suje
de cet outil sémiotique en le marquant comme éndaoé un genre discursif (Buzen ; Rojo, 2005).
Dans ce document, nous réfléchissons égalememhgoftance de promouvoir des discussions avec
les enseignants, aux principes d’'organisation doumlket aux éléments qui le constituent. En outre,
basés sur les réflexions relatives a I'appropnat&Echnologique, nous soutenons que, pour parler
d'appropriation, la seule utilisation du livre panseignant ne suffit pas, mais que l'assimilatian
compréhension et la transformation de cet outit galement nécessaires.

Mots-clés: Manuel didactique ; genre de discours ; formati@mseignant.

1. Introducéo

Neste trabalho, com base nas propostas tedric&aklain (1993, 1997, 1999), de
Vygotsky (1984, 2003), na didatica de linguas (ifagD02; Schneuwly; Dolz, 2004) e nos
estudos sobre o Livro Didatico (doravante LD), @neéemos fazer uma revisdo tedrica a
respeito desse objeto, focalizando-o enquanto gédircursivé. Levando também em
consideracdo as mudancas pelas quais os livrosrpassias Ultimas décadas, refletimos
sobre a necessidade de um trabalho de reflexdoosoprofessores sobre os processos de
selecédo e producdo do LD, os elementos constituiiésse instrumento semiético e 0 uso
que dele se faz em sala de aula. Além disso, thsositse tal trabalho pode contribuir para
sua apropriacdo, a qual pode ser compreendida pomesso de construcéo social (Overdijk;
Van Diggelen, 2006), processo de renegociacaov@iéBAR; PISANI; WEBER, 2007), e

! Bolsista CNPq e doutoranda em Linguistica Aplicaddniversidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
2 Considerado como um género do discurso (BUZEN;GRQ005).
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processo de configuracéo e personalizacao (Cdrabl 2003; Carrol, 2004).

Tal discusséao integra a pesquisa de doutoramemtaequ por finalidade (i) observar
de que modo o professor seleciona e usa o LD,icamdo como ocorrem 0s recortes e a
selecédo de objetos de ensino, (ii) promover digasem torno do processo de apropriacao
do livro e (iii) investigar em que medida a aprapéo orientada do LD possibilita a aquisicdo
de novos saberes pelos professores e, por consggunas acoes de linguagem e a maestria
na utilizacdo desse género discursivo.

O interesse pelo processo de apropriacdo do LDfigasse em funcdo de sua
relevancia social, porquanto o uso que se faz desg@-instrumento pode influenciar na
qualidade do ensino de Lingua Portuguesa (LP) rec@useguinte, no desenvolvimento da
competéncia comunicativaos alunos. E importante ainda porque se centraquntexto de
acao especifico — pratica docente mediada pelduB.importancia também reside no fato de
gue, em algumas escolas, € o Unico instrumentemresoodendo contribuir para um melhor
ensino, se consideradas as suas especificidades.

Pensamos ainda que uma reflexdo com os professobes o LD enquanto género
discursivo pode gerar efetividade quanto a suazag#ho, porque, embora apresente
deficiéncias (por exemplo, quanto as atividadesadok para o trabalho com o &jalé
possivel aproveitd-lo em sala — principalmente doaa producdo de outros materiais é
inviabilizada por questdes econémicas, de forma&téo— de forma que as aulas de LP né&o
sejam centradas na metalinguagem. E importantdaaiporque, do ponto de vista
psicologico, a sua apropriacdo possibilita novagdaides de linguagem e, do ponto de vista
didatico-metodoldgico, apresenta diversidade quate tipos de texto, aos géneros, as
atividades de conhecimento linguistico e de proolugd compreensdo oral e escrita,
contemplando, dessa forma, diferentes habilidadsaber: falar, ouvir, escrever e ler.

Diante disso, entendemos que a apropriacao/inieagab do LD faz-se necessaria,
pois ele medeia as estratégias de ensino, matariafi praticas de linguagem e prefigura
acoes de linguagem. Acbes essas que implicam wliésrecapacidades: “adaptar-se as

% Segundo Hymes (197apud CUQ, 2003, p. 48), competéncia comunicativa ‘esigna a capacidade de um
locutor produzir e interpretar enunciados de fora@opriada, de adaptar seu discurso a situacdo de
comunicacao levando em conta os fatores extern®® gndicionam: a situacdo espaco-temporal, diddete

dos participantes, a relacdo entre eles e os pdpé@ampenhados por eles, os atos que se realidaqyagéo
deles as normas sociais, etc.”.

4 Segundo Oliveira (2007a, p. 14), “os trabalhosadhls para a oralidade, presentes nos livros adaks[de 22
série do ensino fundamental 1], constituem-se eortapidades de interacdo oral na sala de aulagtatmr, na
apresentacdo de opinides, mas nado objetivam expthferentes géneros discursivos orais. As ativedad
mediadas pela linguagem oral concentram-se, pra¢iote, em trés: de discussdo para favorecer a
contextualizacdo do tema, de resolugdo de queskdaaterpretacdo dos textos escritos e de orabizagh
escrita”.
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caracteristicas do contexto e do referente (capdeide acdo), mobilizar modelos discursivos
(capacidades discursivas) e dominar as operac@mdipguisticas e as unidades linguisticas

(capacidades linguistico-discursivas)” (Schneuwigtz, 2004, p. 52).

2. O Livro Didético: objeto complexo e multifacetado

Considerando o percurso do LD no Brasil, percebemas os manuais didaticos
refletem mudancas néo s6 nos padrdes gréaficos tammmem nas concepcgdes metodoldgicas
sobre o ensino de leitura, de producdo de textal (er escrito) e de conhecimentos
linguisticos. Além disso, vale ressaltar que edesaram-se mais presentes na sala de aula, na
medida em que as condi¢des sociais e economieaaralin o papel e a imagem do professor
(Soares, 1998; 2001).

Como verificamos por meio dos relatos de Pfrommal€tl974) e Galvdo e Batista
(2009), ndo apenas livros produzidos com fins didateram utilizados em sala de aula, mas
também outros materiais como os evangelhos, a dap@nstituicdo do império etc. Diante
disso, cientes de que o terrioro didatico pode ser aplicado a materiais diversos utilizados
no ensino, tomamos o termo em um sentido contemporasto €, material escrito, editado,
vendido e comprado, tendo como finalidade especffarem utilizados sistematicamente no
ensino (Molina, 1987). Algo ainda que caracterizaeelivrio é o fato de ser constituido,
geralmente, de manual de professor e manual de auser dividido em capitulos ou/e
unidades que, por sua vez, subdividem-se em seg0ssbsecdes. Além disso, nele,
encontramos intercalacéo de textos de géneroemegfiversas, “articulados para um certo
efeito de sentido pelo projeto, pela voz e pelowso autoral” (Bunzen; Rojo, 2005, p. 111).

O LD, como apontam Rojo e Batista (2003) e Costhevilarcuschi (2005), ocupa
um lugar privilegiado no cenario educacional beasil Primeiro, por fazer parte das politicas
publicas para educacéo desde 1929 (BRASIL, 2088y submetido, a partir de 1996, a uma
comissdo de andlise, coordenada pelo Ministériedisecacdo (MEC), que avalia os livros a
partir de critérios pré-estabelecidos, visando a nmelhor selecdo destes pelos professores,
por meio do Programa Nacional do Livro Didatico lBN — responsavel por sua avaliacéo,
aquisicdo e distribuicdo as escolas publicas. Skgupor integrar as diversas culturas

escolares, como afirmam Batista, Rojo e Zufiga%2p047)

€ um dos poucos géneros de impresso com base ras parcelas
expressivas da populacdo brasileira realizam uingepa — e muitas vezes
a principal — inserc&o na cultura escrita. E, tamhém dos poucos materiais
presentes cotidianamente na sala de aula, condtitud conjunto de
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possibilidades a partir do qual a escola selecgenes saberes, organiza-o,
aborda-o.

E, por ultimo, por haver certa dependéncia do atkr@ditorial brasileiro com relacdo
as compras efetuadas pelo governo. De acordo cotistadB42003), em 1998, os LD
correspondiam a 64% do total dos livros vendidoBrasil.

Em funcdo da importéancia assumida atualmente, fessamenta tem sido alvo de
investigacao por varios pesquisadores de diferémézs do conhecimento, como: Educacéo e
Linguistica Aplicada. Em torno dele, encontramdsrédntes estudos que o tomam ou como
fonte de dadosu comoobjeto complexosendo que, conforme Batista e Rojo (2005, p. 40)
ressaltam, ha “a tendéncia em se abordar o livie czeno uma fonte de dados para o estudo
de conteudos e metodologia do que como um objemplexo”’. Dentre os diferentes
trabalhos sobre LD, podemos destacar o de Moli®@87)] Coracini (1999), Dionisio e
Bezerra (2002), Rojo e Batista (2003), Batista st&d&al (2004), Costa Val e Marcuschi
(2005), Galvéao e Batista (2009), Tagliani (2008Buzen (2005, 2009). Os estudos, relatados
nessas obras, consideram o LD de diversas manewmaso produto cultural, produto de
mercado, veiculo de valores ideoldgicos, géneroudisvo, suporte de conhecimentos e
métodos de ensino, politica publica, instrumentdiador nas praticas de ensino etc.

Com base nisso e em nossas investigagdes, perceliprasao poucas as pesquisas
sobre o uso efetivo do LD em sala de aula, sendaiaria delas de cunho descritivo, isto é,
busca explicitar os tipos de propostas para o ltrabeom os conhecimentos linguisticos e
com a compreensao e producao oral e escrita. Ran@®, nas propostas de leitura, criticam-
se o predominio de algumas sequéncias textuaigéneros discursivos presentes e as
perguntas de compreensdo de texto em razdo deug&oirem uma analise linguistico-
discursiva (Marcuschi, 2002; Grillo; Cardoso, 2Q08as de conhecimentos linguisticos,
ressaltam-se o uso do texto para identificacdoogeds gramaticais, o uso excessivo da
metalinguagem e a auséncia de uma proposta de tgrameflexiva (Brakling, 2003; Neves,
2004); nas de producdo de texto escrito, destaeam-6nfase na tipologia e a falta de
instrucdes para o aluno no tocante ao planejamargscrita propriamente dita e a avaliacédo
(Geraldi, 1999; Reinaldo, 2002); nas de oralidgomtuam-se a existéncia da dicotomia
lingua padrdo (escrita) e lingua coloquial (falaj @nexisténcia de um trabalho mais
sistematizado dentro da perspectiva de génerosardigas, considerando tanto as situacdes
de producdo quanto as de compreensao de textas(btarcuschi, 2002a; Silva; Mori-de-
Angelis, 2003).
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Ainda em relacdo a producao cientifica resultamste idvestigacdes sobre o LD da
Educacdo Béasica no Brasil, Batista e Rojo (200Bavés de uma pesquisarvey ressaltam
que estes se inserem em diversas areas do conhémjmpencipalmente, na das Ciéncias de
Linguagem. De acordo com os autores, em torno dohialois tipos principais de pesquisa:
a pesquisa diacronica e a pesquisa sincronicaglacgastitui a maior parte dos estudos feitos.
Afirmam ainda que46,80% dos trabalhos dedicam-se a andlise de conteludas e
metodologia, &% focalizam no uso do livro em sala de aula ou ralasEm relacdo a este
altimo dado, os autores destacam que as pesqoisas@suso do LD emergiram entre 1996 e
2003 e que o percentual refere-se ao uso pelo alyedto professor, e a diferentes campos de
conhecimento, 0 que sinaliza a existéncia de poesbtsdos sobre o uso efetivo dessa
ferramenta.

Dentre os trabalhos sobre o LD em sala de auldacisaos o de Silva (2005),
Oliveira (2007), Buzen (2009) e Tagliani (2009)Iv&i (2005), a partir da andlise de
depoimentos de professoras de alfabetizacdo e pkrvésoras pedagodgicas de 7 escolas
publicas de Belo Horizonte/MG, afirma que ha a ené&icia dos docentes pelos LD cuja
proposta didatico-metodolégica € de carater tradai De acordo com ela, existe um
descompasso entre a proposta do PNLD e os proésssama vez que “as propostas dos
livros ndo coincidem com as formas de ensino qadasdiliares as professoras” (Silva, 2005,
p. 194). Os resultados de sua pesquisa tambémamogtre o uso do LD € parcial, existindo
0 uso de outros materiais complementares, comaxmmplo, jornais e revistas.

Oliveira (2007), no tocante a sua pesquisa solvetagdo professor e LD na 42 série
do ensino fundamental, enfatiza que o livro, nas#&s observadas de seis escolas publicas de
Belém/PA, é usado em funcdo do contedudo previameéeti@ido. Segundo a autora, as
questbes ortograficas direcionavam a forma de ajpigin dessa ferramenta semidtica pelas
professoras envolvidas no estudo, uma vez queiadaales construidas a partir do texto
focalizavam as relagBes grafofonémicas. Ela afitammabém que as docentes raramente
usavam o LD e privilegiavam a secdo do texto peatart de questdes gramaticais, e que
aquele adotado nas turmas observadas nao funcicoava o regulador dos conteddos nem
como o0 protagonista em sala de aula. Aléem diss@ ek, ha certo desconhecimento dos
professores participantes da pesquisa em relacamaderial com qual trabalhavam, o
abandono dos livros atuais adotados pelas escales abalho centrado na atividade de
copia do quadro e no ensino de metalinguagem. G bas entrevistas com o0s professores
e nas observacfes das aulas, Oliveira (2007) aledtaca que as professoras tomam 0s

documentos oficiais e o LD comealavra interiormente persuasivauma vez que
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demonstram n&o assimilar totalmente o discursoaalhe

Buzen (2009), em sua investigacdo sobre o uso dodd%? e 62 séries, declara que,
das 144 aulas assistidas em uma escola estaduBtaganca Paulista/SP, em apenas 12
encontros a proposta didatica autoral foi usaddivs de 52 e 62 analisados foram tomados
para a resolucdo de atividades de leitura, comeedanciados das atividades, leitura em voz
alta etc. O autor, a partir da andlise dos caderdesobservacdo em sala de aula e das
conversas com as professoras, afirma que o liimguagem no século XXddotado nao
assumia o papel de principal instrumento nas aldasrvadas em 2005. Em sua tese, defende
a existéncia de um projeto didatico autoral da,amfiginado de negocia¢des, autonomia e
autoria. Segundo ele, a construcao desse residendas” do professor e dos alunos, os quais
sdo consumidores passivos do projeto autoral prdoupor outros; ao contrario,
transformam-no e adaptam-no aos seus objetivas, di€so, a sua pesquisa mostrou que o
professor afasta-se das sequéncias pedagogicagral@dotado, aproximando-se de outras
propostas presentes em outros LD. Ressalta tambérsegprecisa repensar a crenca de que o

livro, por si sO, pode mudar a pratica do profegsorquanto ha

0 risco de existir um grande investimento em ‘ls&srmovadores’, que
legitimam o curriculo prescrito nos documentos iafic € nos textos
académicos, mas que ndo serdo utilizados nasgariagrios motivos, entre
eles a inadequacéo da proposta patengo escolarparao perfil do aluno
ou mesmo a propria negacao de determinados olgjetessino valorizados
pelo professor (Buzen, 2009, p. 203, grifo do gutor

Ainda com relacdo ao papel do LD no contexto escokgliani (2009), em sua tese
de doutoramento, investiga — na 52 série de umalaeptiblica de ensino fundamental e
médio do Rio Grande/RS — as praticas de sala decanternentes ao uso do LD, abrangendo
0 seu processo de escolha e a interacao entreosl@mfessores e alunos. A autora destaca
alguns problemas enfrentados pelos professoresomeento do processo de escolha, dentre
elas: a influéncia das editoras através da ofertheheficios e a incompatibilidade entre o
programa a ser desenvolvido em cada série e olmmigresente no LD. Ainda de acordo
com a autora, “a tarefa de escolha do LD se redobs&rvacdo da presenca de textos
interessantes, atividades de interpretacéo e péodde textos, além dos tdpicos gramaticais”
(Tagliani, 2009, p. 114). Conclui que, por ser da utilizado nas aulas observadas (90%),
h& a necessidade de o professor conhecer amplaméridea sua disposicao a fim de que
possa interagir com essa ferramenta e de haverefleado “por parte do professor, sobre

suas préaticas metodoldgicas, além da consideragdmmthecimento tedrico do professor e
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aquele subjacente ao LD, e suas implicacdes nbedstémento de um didlogo entre os
agentes e o instrumento mediador” (Ibid., p. 174).

Refletindo sobre os resultados apontados por esgastigacfes, podemos levantar
duas suposicles: ou o professor ja “internalizatdrécini, 1999) um modelo de ensino,
aquele presente nos livros, publicados principatmeras décadas de 80 e 90 — que se
diferem, em organizacao e abordagem tedrico-medgd@, daqueles distribuidos atualmente
pelo PNLD —, e o reproduz nas aulas. Ou, na verdaléeD, produzidos antes da avaliacéo
instituida pelo Ministério da Educacédo (MEC) e dfuéncia dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e utilizados pelos professores sendados, por exemplo, por Oliveira
(2007) — na preparacdo de suas aulas, refletempustiaa de ensino de LP ja cristalizada.
Cabe, entdo, uma investigacdo sobre como as mateansino foram se constituindo ao
longo dos anos para saber qual a influéncia do dfi’esa pratica e vice-versa, mas, neste
trabalho, vamos nos ocupar de outro objeto.

Considerando isso e a necessidade de o ensino ttataPdas diferentes habilidades
necessarias para uma comunicagao proficiente/etiécie o exercicio da cidadania, faz-se
importante pensar a respeito do tratamento disgenaa LD nos cursos de formacao de
professores (inicial e continuada), tendo em vigtie@ ainda h4 a crenca de que esse
instrumento determina a pratica, como Britto (1923@jolo (1996) e Souza (1999) apontam.
Segundo esses autores, esse livro pode ser cattidenmo a Unica fonte de referéncia do
professor, algo precario e desinteressante e aqueléolhe a criatividade e regula o ensino.
Todavia, acreditamos que ele ndo é exclusivamergguwador dos conteudos das aulas e nao
pode por si s6 garantir a qualidade do ensino re@mansiderado como protagonista em sala
de aula. O problema de tal concepc¢éo € pensarsgoiticas escolares podem ser inferidas a
partir do que é prescrito por meio do LD e dos duenios oficiais. Como os estudos
supramencionados deixam entrever, o professoriseéedo livro atividades e textos que vao
ao encontro de sua proposta de ensino, além dsetiirem, necessariamente, a estratégia
didatico-metodoldgica presente nos livros e desdersrem, no processo de selegcdo, os
aspectos tedricos que os fundamentam. E necesgsarianto, repensar-se a relagio professor
e LD, porquanto ela envolve conhecimento da preptsbrico-metodologica, do projeto
pedagdgico da escola, dos objetivos do ensino, atfem pressupor negociacdo e
personalizacdo. Discussbes sobre o processo degimae selecdo do LD nos cursos de
formacao de professores podem constituir-se uméawpdade de tomar o livro ndo como
objeto simples, mas como complexo e multifacetgde, esta inserido num contexto onde ha

um intenso jogo de forgas, centripetas e centréf@8akhtin, 1993).
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3. Apropriacao do Livro Didatico

Com a intencdo de refletir sobre o processo depapg@o do LD em toda a sua
complexidade, concebemo-nos como género discurgusignifica, segundo Buzen e Rojo
(2005), tratd-lo como um produto soécio-historicoutural em que atuam diferentes sujeitos
em sua producdo e que mantém relacdo com as edéeraeducéo, circulacdo e recepcao.
Segundo Bunzen (2005, p. 37), tomar o LD de po&sigu

como um
género do
discurso

significa  dar
relevo a sua

prépria
historicidade,
ou seja,

compreendé-lo
nao como um
conjunto de
agregados de
propriedades
sincrénicas
fixas, mas
observar suas
continuas
transformacdes
que tem uma
forte  relacdo
com o proprio
dinamismo das
atividades
humanas.

Concebé-lo dessa forma nos permite tratar, sisteanagnte, do conteudo tematico,
da forma composicional e do estilo didatico promm cursos de formacdo de professores,
considerando também, para isso, a reflexdo de 8Selyee Dolz (2004) sobre ensino de
género, que envolve a construcdondedelos didatico® sequéncias didaticade acordo
com esses autorespmodelo didatica@ um produto que resulta de uma investigacaopeites
do género com propdsitos de ensino e precisa ferr@getos potenciais e permitir ainda a
elaboracdo deequéncias didaticade complexidade crescente, que sdo compreenddas c
um conjunto de atividades planejadas sistematiceandorante uma situacdo de ensino, em
torno de um género e por apresentar a seguintgfiestrbasica: apresentacdo da situacao,

primeira producédo, modulos e producéo final.
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Para compreender melhor esse processo de aprapdadZD, recorremos também as
reflexdes oriundas dos estudos sobre tecnolog&pmpe essas nos permitem visualizar os
mecanismos necessarios e envolvidos em tal proeeaspliar a visdo do objeto em estudo.
Segundo Carroll (2004), pode-se falar em apropoiagiuando os usuarios adaptam ou
modificam uma tecnologia, configurando-a ou perbpaiado-a conforme suas necessidades
e usando-a com seus propésitos. Para ela, a mesmadgia pode ser usada de diferentes
maneiras de acordo com o contexto no qual € tontadag resulta em diferentes modos de
uso e significados para aqueles que a utilizaminAssdo podemos considera-la como um
objeto fixo.

De acordo com Carroll (2004), o uso da tecnologieolve adaptacdo mutua. Ao
mesmo tempo em que 0s usuarios moldam as tecnel@giasuas praticas sdo moldadas por
elas. A autora destaca que os usuarios, ao seregpenp delas, complementam o processo de
designno que diz respeito as suas caracteristicas @ia t#e uso incorporado nelas. Propde
ainda umCiclo de Apropriacdo Tecnoldgicaque retrata a transformacdo da tecnologia
prevista pelo designer (technology-as-designgdem tecnologia usada pelo individuo
(technology-in-usk retratando, assim, o processod#signe os trés niveis do processo de
apropriacdo: o nivel 1 diz respeito ao primeirooeri® do usuario com a tecnologia, a partir
do qual ele faz uma avaliacédo inicial, consideraasi@uas expectativas quanto aos recursos
oferecidos pela mesma; o nivel 2 corresponde atepso de avaliacdo da tecnologia atraves
do uso, que consiste no ato de explorar, adotaptad personalizar e usar a mesma,
combinando-a com outros recursos de diferentes imaneonforme suas necessidades e a
maleabilidade da tecnologia; O nivel 3, o da apagAo propriamente dita, € quando o0s
usuarios desenvolvem estratégias, tornando-a came ge suas atividades, estabilizando-a e
reavaliando-a. Nesse ciclo, ela explicita o pajsl wsuarios no processo diesign os quais
completam a tecnologia e fornecem base para quasdnbvacdes sejam feitas.

Considerando esse ciclo, percebemos que a apréaprie tecnologias, aqui o LD,
implica diferentes mecanismos, 0s quais precisarocsesiderados nos cursos de formacéo de
professores. Como o LD € uma tecnologia cuja p@da@cselecdo sdo orientadas por textos
prefigurativos, o 1° nivel corresponde ao momemaselecdo do livro, no qual o professor
observa quais sdo os atrativos do livro, o querdeea ndo a exploragdo do mesmo. O 2°
nivel diz respeito a fase de conscientizacdo dasilpiidades e restricdes do livro. E o
momento em que ocorre a exploracdo, a adaptacdpeesanalizacdo, resultando no uso,
quando o professor toma posse de seus recursosgisfazer as necessidades, ou desuso,

quando os recursos disponiveis ndo satisfazem oérios. O 3° nivel refere-se ao
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desenvolvimento de estratégias que visam a intégrdo LD as praticas de ensino, nao
sendo, contudo, uma acao concluida, pois estdasaireforco, isto €, o uso do LD pode ser

cada vez mais ressignificado e reavaliado.

4. A caminho de conclusdes...

Como objeto complexo, o LD traz pressupostos teéricdidatico-metodoldgicos, que
mantém ligacdo com os textos prefigurativos, POMimcipios orientadores da avaliacao, e
reflete o controle exercido pelo MEC sobre a swalypcdo, a despeito das incertezas locais
associadas a formacgdo e interpretacdo de professbDrante disso, a reflexdo sobre o
processo de producdo e selecdo é necessaria pam gjhar sobre o LD nédo se limite a
considera-lo como ruim, n&o sendo viavel o seuamcsala de aula. E preciso que ele seja
conhecido, compreendido e ressignificado.

Para tanto, faz-se necessario reflexdes com osgsmfes sobre os diferentes niveis
que constituem a apropriagcdo. Na nossa acepc@opasie ser concretizado, por meio de
cursos que tomem o LD como género discursivo (BunRejo, 2005) e a abordagem sobre
ensino de géneros (Schnewuly; Dolz), pois isso perque sejam consideradas a situacéo de
comunicacdo, a organizagdo interna, as caractadstinguisticas e as capacidades de
linguagem implicadas em sua utilizacao etc.

Além disso, de acordo com as reflexbes sobpeopriacdo tecnoldgicao pré-
requisito para que haja a apropriacdo € o conhetimgo LD, a sua compreensdo que
permite visualizar as possibilidades e as limitagde livro, e a sua ressignificagdo. Assim,
pode haver a integracao dele a outras tecnologasue adaptagcao conforme os objetivos de
ensino e o projeto pedagogico — o qual traz madeasdividualidade do professor e de
diversidade de olhares, oriunda das interacdegjdais participou no ambito da escola, da

familia, da universidade etc. (Tardif, 2002).
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