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OS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA
POR UM VIES MULTICULTURAL

Fernanda Costa GARCIA

RESUMO: Vivemos em um pais de grande diversidade étnicaulteiral, onde os esterestipos
regionais, sociais, étnicos e culturais acabamasaratincipal marca desta pluralidade. Para que est
situacdo comece a se modificar, torna-se impres@hdo aprofundamento nos estudos das
“minorias”, ndo so linguisticas, mas também sodiacais. Faz-se necessario analisar o modo pelo
qgual a cultura das “minorias” é deixada de laddrdetia escola. Desse modo, o0 presente trabalho tem
como foco a reflexdo acerca do Multiculturalismolawmos Didaticos de Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT: We live in a country of great ethnic and cultwtiaersity where regional, social, ethnic
and cultural stereotypes end up being the main mbghkurality. If we want that this situation begin
to change, it is essential to get deeper in thdiestwof "minorities”, not only linguistic but alsailtural
“minorities”. It is necessary to examine the waltue of "minorities" are left out in the schoohds,
this paper focuses on the debate about Multicditimain Portuguese Language Textbooks.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos tempos, muito tem se falado da necadsidle um aprofundamento das
questdes multiculturais por parte da educacao @asc®ndo assim, na qualidade de linguista
aplicada, meu foco nesta tematica se centra na&awlalo multiculturalismo com a
lingua(gem) utilizada em contexto de ensino, auneu caso, mais especificamente, procuro
entender como o multiculturalismo é trabalhado émoks Didaticos de Lingua Portuguésa

Recentemente, devido as recomendacbes fornecidas Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) que enfatizam a importancia dbatre® com a pluralidade cultural
existente no Brasil, bem como a promulgacdo de daess estabelecem o trabalho com a
diversidade cultural e racial nas praticas escelatouve um acirramento do debate
multicultural, juntamente com a busca por pratiedsicativas mais apropriadas. Com a
promulgacéo da Lei 10.639, de 09 de janeiro de 28@8rando a Lei 9.394/96, tornou-se
obrigatorio, nos curriculos dos niveis Fundameat®dédio, em estabelecimentos oficiais e

particulares do pais, a inclusdo da tematica “iHest® Cultura Afro-Brasileira”. Além disso,
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no ano de 2008 ocorreu a promulgacao da Lei 11(éAbanexo, texto integral), que se
caracterizou como um passo adiante em relag@oamtieiior, visando a garantir, também, o
estudo da histéria e da cultura indigena. Assirasfa instituida a obrigatoriedade da tematica
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nede de ensino.

Faz-se, entdo, imprescindivel o aprofundamentoestsdos das “minorias”, ndo so
linguisticas, mas também socioculturais, para gtratamento da problematica multicultural
nao se restrinja a esteredtipos étniésyuanto o ensino de lingua continuar a trivialeayr
recusando-se a explorar aspectos politicos e aidtda aprendizagem de lingua, ele estara
mais vinculado & acomodacado do que a qualquer ridaocesso ao poder (Pennycook, 1998,
p. 30). Por isso, é necessaria uma transformagguilo que ocorre no ensino de linguas da
grande maioria de salas de aula de nosso paismecao pelos LDPs.

O presente texto segue estruturado da seguinteinatanemulticulturalismo e sua
relacdo com a globalizacao; em seguida, a probieagdb de conceitua¢des de estado-nacéo,
identidade e mesticagem e suas consequentes rep@esuna producdo de material didéatico;
e por fim, a discussdo da questéo do silencianamtmzes frente ao multiculturalismo e ao

plurilinguismo.

2. O MULTICULTURALISMO NA ERA DA GLOBALIZA(;AO

O multiculturalismo, termo que vem sendo cresceatgenutilizado nos ultimos anos,
“refere-se as estratégias e politicas adotadas g@ararnar ou administrar problemas de
diversidade e multiplicidade gerados pelas sockesladulticulturais.” (Hall, 2003, p. 50).
N&o sdo recentes, de acordo com Hall (2003, p. &)novimentos de migragcdo ou 0s
deslocamentos dos povos responsaveis por produzioeredades étnica ou culturalmente
“mistas”. Contudo, o autor destaca o fato de hawea intensificacdo do multiculturalismo
desde a Il Guerra Mundial, como resultado de regordcOes estratégicas das relacdes
sociais em todo o globo. Dentre estas reconfigesc@ita a globalizagdo, com suas
tendéncias: a homogeneizante e, juntamente comaeskeamada “proliferacado subalterna da
diferenca” (Hall, 2003, p. 57). O contexto globam@rcado pela luta incessante entre os
interesses “locais” e os “globais”. Com isso, ameglacdo das fronteiras nacionais, a
diversidade local, bem como a identidade étniadaleceram-se. E, consequentemente, tanto
0s acontecimentos locais sdo influenciados poidaiiles que ocorrem do outro lado do
globo, como o inverso também é verdadeiro (Sag@Bs, p. 25-6).

No que se refere a globalizacdo cultural, autooesocRitzer (1995) questionam se o

termo globalizacdo n&o acaba sendo empregado nar ladg ocidentalizacdo ou
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americanizagao, levando-se em conta que os adetalturais, os valores e 0s universos
simbdlicos que se globalizam sdo, em grande padde-americanos Se, desse modo, a
globalizacéo cultural estiver fadada a homogenézaentao os particularismos das culturas
locais e nacionais encontram-se em risco (Ritz6851lapud Santos, 2005, p. 45-6).
Entretanto, outros autores, como Robertson e Kremdkrmam que o que ocorre é um
balanco entre a homogeneizagéo e a diversidade,dpféndem a tese de que estas ndo sdo
perspectivas opostas, mas sim complementares tidacka atual (Robertson e Khondker,
1998, apud Santos, 2005, p.46). Assim, acontece uma hibridzagu crioulizacédo
resultantes da coexisténcia de tendéncias homagenes e particularizantes (Hall e
McGrew, 1992 apud Santos, p.46). Essas hibridizacdes se fazem pessea arquitetura, na
moda, nos habitos alimentares ou no consumo cliteranassa. De acordo com Santos, a
cultura € por definicdo “um processo social condtrisobre a intercep¢ao entre o universal e
o particular. Poderiamos até afirmar que a culéjram sua definicdo mais simples, a luta
contra a uniformidade” (Santos, 2005, p.47). Magja de acordo com este autor, os Estados
tém esmagado, internamente, a rica variedade darasillocais existentes no territorio
nacional, através do poder da policia, do direits meios de comunicacao social, inclusive,
do sistema educacional e, na maior parte das veaesdos eles em conjunto (Santos, 2005,
p.48).

Portanto, o aprofundamento nos estudos com focadlivexsidade cultural se faz

indispensavel para que se possa melhorar a edudas@as) cidadaos/as da nacao.

3. COMUNIDADE IMAGINADA - BRASIL

De acordo com Hall (2006, p.50), as culturas naggsdo compostas ndo somente de
instituicdes culturais, mas também de simbolos pesentacdes. Ou, segundo Benedict
Anderson (1989), a identidade nacional é uma “codadte imaginada”. Para este autor, o
termo imaginadase explicaria pelo fato de nem mesmo os membresnaaores nacdes
jamais chegarem a conhecer a maioria de seus cootpstapesar de terem, em suas mentes,
a imagem viva da existéncia de uma comunhao. t&nw comunidadeabarca o sentido de
um companheirismo profundo e horizontal prevalecem uma nacédo, deixando de lado a
desigualdade e exploracéo que perpassam todagAeldsrson, 1983, p.14-15). Seguido a
isso, ao se falar em nacédo, tem-se, ndo apenasntidade politica, mas algo que produz
sentidos e sentimentos — um sistema de representattéiral. Segundo Hall, “as identidades

nacionais ndo s&o coisas com as quais nos nasceraesao formadas e transformadas no
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interior darepresentac@b(Hall, 2006, p.48). As pessoas, além de cidaddle@ais da nacdo,
também participam ddéia de nacdo tal como representada em sua culturanaéci

No Brasil, a ideia de nacdo miscigenada ¢é atribai@alberto Freyre (2006), como se
aqui todos os(as) cidadaos/as convivessem harnmoaita diante de uma democracia racial
prevalecente.

Apesar de Freyre (2006) ter escrito que nao tirdrshmma intencdo pedagogica ao
escreverCasa Grande e Senzaky ainda, confessado que muito do que ele escrerseu
baseado em *“fortes intuicbes pessoais”, Robin 8h@001, p. 05) acredita que o livro
continua a servir como um tipo de narrativa origdwcultura Brasileira, particularmente no
campo das relacdes raciais. Tais intuicOes foraplaanmente compartilhadas e continuam a
convencer muitos a respeito da mistura racial, lodismo e da harmonia na sociedade
brasileira. Tanto que Sheriff (2001, p. 04), em weasuas pesquisas, mostra que a cultura
brasileira ndo pode ser concebida como um produtaofitico de crencas e praticas
uniformes, mas, sim, como um lugar de contradigésigualdade e discordancia.

Contudo, os materiais didaticos, na mparte das vezes, quando tentam trazer a tona
questbes de diferencas culturais, acabam represenss diferencas entre os grupos a partir
de algumas caracteristicas mais comuns, entenclidas naturais deles e, consequentemente,
reforcando os estereotipos ja cristalizados, pndstaassim, um desservigo a educacgao.

4. MULTICULTURALISMO E PLURILINGUISMO

Apds anos e anos de ensino tradicional, enfim, gimmecomo um problema o
silenciamento de inUmeras vozes ao longo do proaEs&nsino e no proprio curriculo. Viu-
se que nao se faz suficiente, para a formacaaddeaos criticos, uma educacao que se limite
a trabalhar com contetdos da cultura dominante w® aporde a desigualdade reduzida
exclusivamente a dindmica de classe. Nos Estadato&)no multiculturalismo, de acordo
com Silva (2007a, p. 88), surge como uma questacaetbnal ou curricular, quando

0s grupos culturais subordinados — as mulheresiegeos e 0s homossexuais —
iniciam uma forte critica aquilo que consideravasme o canon literario, estético
e cientifico do curriculo universitario tradicional seja, a expresséo do privilégio
da cultura branca, masculina, européia, heteroatexu

Assim sendo, a cultura desse grupo bastante partiaulturalmente e socialmente

dominante, era tomada como se fosse a “cultura womiPor isso, grupos culturais
dominados atentaram-se para o fato, reivindicandocurriculo universitario que incluisse
“‘uma amostra que fosse mais representativa dasrimdgbes das diversas culturas
subordinadas” (Silva, 2007a, p.88).
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Aqui no Brasil, tratando-se de Ensino Fundamen&dde 1998, os PCNs prescrevem
a inclusédo do tema Pluralidade Cultural a parts demas Transversais, colocando em pauta
o trabalho com o multiculturalismo, a partir de uperspectiva baseada em idéias de
tolerancia, respeito e convivéncia harmoniosa entiteirras:

O trabalho com a Pluralidade Cultural se da a dastante, exige que a escola
alimente uma “Cultura da Paz”, baseada na tolesamm respeito aos direitos
humanos e na nogédo de cidadania compartilhada quwstos brasileiros. O

aprendizado ndo ocorrera por discursos, e sim mitiano em que uns ndo sejam
“mais diferentes” do que os outros (PCN, 19983). 2

No entanto, Silva (2007b, p.96) nos alerta parato die que por mais edificantes que
possam parecer, tais sentimentos ndo nos permiggna Wdentidade e a diferenca como
processos que envolvem relagdes de poder. Par®n audentidade e a diferenca, vistas de
um modo mais critico, como uma questéo de prodsgéial, por exemplo, possibilita que as
relacdes entre as diferentes culturas ndo sejaadas como uma questdo de consenso, de
dialogo ou de comunicacdo, mas sim como uma qugsienvolve relacdes de poder. Além
disso, Silva (2007b), ainda, afirma que a nocatokbeancia também apresenta superioridade
por parte daqueles que se mostram “tolerantesairiela de acordo com o mesmo autor, a
idéia de respeito implica certo essencialismo callfiicomo se as diferencas culturais fossem
fixas ou definitivamente estabelecidas, restandeeste respeita-las. Contrariamente, sob um
ponto de vista mais critico, através das relacespader, as diferencas estdo sendo
constantemente feitas e refeitas. “Num curriculdtioulturalista critico, a diferencga, mais do
que tolerada ou respeitada, é colocada permanemtem® questao” (Silva, 2007a, p.89).

Ademais, juntamente com a abordagem critica doiemnda diversidade cultural,
faz-se imprescindivel que a escola passe a trdtag@a como plural, assim como nos diria
Bakhtin (1988, p. 96):

a lingua, enquanto meio vivo e concreto onde vivemsciéncia do artista da
palavra, nunca € Unica. Ela é Unica somente costensa gramatical abstrato de
formas normativas, abstraida das percep¢des ideatogoncretas que a preenche
e da continua evolucdo histérica da linguagem vivavida social viva e a
evolucéo historica criam, nos limites de uma lingaeional abstratamente Unica,
uma pluralidade de mundos concretos, de perspsclitexarias, ideologicas e
sociais, fechadas; os elementos abstratos da |ifdrdicos entre si, carregam-se
de diferentes conteldos semaéanticos e axioldégiesspando de diversas maneiras
no interior destas diferentes perspectivas.

Mesmo sendo téo perceptivel a presenca de umagaiada de dialetos, socioletos e

outras linguas em territério nacional, o que aamt®mm o ensino da lingua em salas de aula
€ o prevalecimento da vontade enunciativa monofirggunonofénica da escola. E a lingua

Gnica valorizada “expressa as forcas de unido eetiralizacdo concretas, ideoldgicas e
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verbais, que decorrem da relacdo indissoluvel cenprocessos de centralizagdo socio-
politica e cultural” (Bakhtin, 1988, p.81).

Apesar de vivermos num mundo tdo heterogéneo, iktiga e culturalmente,
percebemos que ainda existe muita resisténciaadaesm aceitar e trazer para dentro das
salas de aula, efetivamente, o plurilinguismo e oltioulturalismo como reflexdo e,
consequentemente, para os materiais didaticos.isBor quando o livro didatico parece,
enfim, atentar-se para o problema da diversidadzemndo enunciados com marcas de
variedades linguisticas, o trabalho se restringm@aolinguismo, ao que pode ser trabalhado
como lingua apenas, deixando de lado outro viéseisadivel para abordar efetivamente a
guestdo: a multiplicidade de vozes. A variedadgulistica do outro ndo é questionada como
uma voz em dialogo, como a representacdo de oultx&rac Falta, portanto, que seja levado
em conta o fato de que “vozes diversas ecoam mo®sie neles coexistem contradicdes
ideoldgico-sociais entre 0 passado e 0 presentes as varias épocas do passado, entre 0s
varios grupos do presente, entre os futuros passéveontraditérios.” (Miotello, 2008, p.
172)

Se pensarmos nas idéias de Vigotski (1894d Paula, 2008, p. 235), para quem “o0
aprendizado é completamente social, entendido em puotesso histdrico-cultural,
considerando que as transformacdes e as realizda@epécie humana acontecem a partir da
diversidade de contextos culturais e histéricosemivados,” a escola desfavorece o
aprendizado de muitos alunos, os quais tiveram soass silenciadas historicamente e
continuam n&o encontrando seus contextos lingaistitturais valorizados no ambiente
escolar.

Falta, portanto, que se enxergue o quanto a educagdongo dos tempos, funcionou
e ainda funciona como um espaco privilegiado pigana, ao mesmo tempo em que esse
mesmo espaco colabora para reforcar e desiguatdadaibordinacédo de outros. Ou, ainda,

nas palavras de Giroux (1995, p. 86),

corporificando formas dominantes de capital culiur@a escolarizagdo
frequentemente funciona para afirmar as histériasc@ntricas e patriarcais, as
identidades sociais e as experiéncias culturaiaglestudantes de classe média, ao
mesmo tempo que marginaliza ou apaga as vozegpaséncias e as memorias
culturais dos/as assim chamados/as estudantedrdaiah

Assim, torna-se indispensavel pensarmos como &Ba7a), quando este afirma que

a igualdade ndo tem como ser alcancada exclusivaragiavés da igualdade de acesso a um
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curriculo hegeménico. A igualdade depende, simefdtivas modificagbes do curriculo

existente.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A democratizacdo do acesso a escola a partir disssamssenta foi apenas um primeiro
passo rumo a mudanca no retrato educacional brasil€ontudo, outros passos sao
necessarios frente a uma educacao efetivamentecdiina. Para isso, ndo podemos mais
deixar de questionar o silenciamento de inUmerags/ma escola e nos materiais por ela
utilizados. Do mesmo modo como ndo podemos linbsaobjetos de ensino a contetdos da
cultura dominante e justificar a desigualdade rietfuexclusivamente a dindmica de classe.

Pensando o LDP como o resultado de um trabalhdivamle historico, calcado no
interior de uma determinada cultura que, por vezes\pde-se a partir de multiplas culturas
que se entrecruzam (ou ndo), faz-se indispenséatehgdo para as questdes tao atuais de um
tratamento de boa qualidade a tematica do muli@lismo no contexto da

contemporaneidade.
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ANEXO

LEIN°11.645, DE 10 MARCO DE 2008.
Altera a Lei A 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela L& n
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece

as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei h9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigmmaa
seguinte redacéao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental esiecemédio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da has®cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere estparicluira diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formagépagpulacdo brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da historia fii@ade dos africanos, a luta dos negros e
dos povos indigenas no Brasil, a cultura negradégéma brasileira e 0 negro e o indio na
formacg&o da sociedade nacional, resgatando assn@buices nas areas social, econdmica
e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2 Os contelidos referentes a histéria e culturalafsileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todaroaulo escolar, em especial nas areas de
educacéo artistica e de literatura e historia leiess.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo

Brasilia, 10 de marco de 2008; 183 Independéncia e 12@a Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
Este texto ndo substitui o publicado no DOU de .20@8.



