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O INGLES NO ENSINO FUNDAMENTAL | PUBLICO SOB PERSPE CTIVAS
BAKHTINIANAS

Claudia Hilsdorf ROCHA

RESUMO: Este artigo visa a discussao sobre referenciaibtlm#nos relacionados ao ensino-
aprendizagem de lingua inglesa no inicio da Edurd&dsica brasileira, disciplina esta, até o
momento, facultativa no contexto indicado. Devidooatroversa, porém inegavel, importancia do
inglés atualmente, aos polémicos impactos sociais @ssa lingua, vista como uma lingua
internacional, pode acarretar e a irregular, al@rexcludente, maneira como a disciplina vem
sendo implantada no Ensino Fundamental | publicorel@vancia deste trabalho recai no
embasamento que pode oferecer para a construc@vieteacdes teorico-praticas voltadas ao
processo educacional em foco, sob uma perspedtuads, ética e transformadora.

Palavras-chave:Ensino-aprendizagem de inglés; Ensino FundamenRduticulturalismo.

ABSTRACT: This article aims at discussing the contributiohshe Bakhtinian Circle theories to
the foreign language teaching in the beginning yedrformal education in Brazil, which is not,
to the present moment, officially part of the Na@b Curriculum. Due to the importance of
English in a globalized world, its controversialceBeducational impacts and the irregular
increase in the implementation of such disciplinghe first grades oEnsino Fundamental &t
public schools, the relevance of this work liestba grounds it may offer to the elaboration of
transformative theoretical and practical guidelif@sthe given teaching-learning process.
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O Nascimento do Mundo (Miro, 1925)
Na&o se trata da teoria (conteudo transitério), rdassentir a teoria”.
Bakhtin (2003 [1979], p. 349)

1. Introducéo

Devido & densidade das teorizagBes linguisticesfiltas de Bakhtin e seu Circulo,
primariamente pensadas para 0 campo da Arte e tdeatliia, pode parecer, a principio,
demasiadamente complexo tratar 0 ensino-aprendizagénglés na escola regular, seja ela de ordem

publica ou privada, sob um enfoque enunciativaidiseo.

! Doutoranda em Lingiiistica Aplicada no IEL/Unicasgy orientag&o da Prof? Dr2 Roxane Helena Resrigajo
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Nessa perspectiva, para muitos, o didlogo coméasithakhtinianas pode, ainda, soar um
pouco distante da realidade reconhecidamente eefidg da educacéo formal de linguas, em ambito
nacional, pelas varias restricbes impostas a &mige elas, de modo mais especifico, & possiaekci
carater optativo do ensino de linguas estranggiEgsnas séries iniciais da Educacdo Basica (EB),
aliado a inexisténcia de orientacfes teorico-pstaficiais e programas nacionais do livro didatico
especificos para esse contexto e, de forma geyedcaria formacéo do professor de linguas, a baixa
carga horaria e o crescente descrédito da disciglie, entre outros fatores, tendem a impactar
negativamente a acao e a identidade do profissjoaatua neste campo.

Entretanto, juntamente com Hall et al (2005), pania da premissa de que 0 embasamento
em principios oriundos da teoria bakhtiniana, pamsientacdo dialdgica e sua perspectiva sitpada,
trazer significativas contribuicbes ao processcem@nar e aprender linguas na educacdo regular,
fazendo com gue esse ensino possa vir a cumpdpea firans)formador (Rocha, 2007) que lhe é
devido nesse ambito.

Vale também ressaltar que, diferentemente do queeata area de lingua materna (LM), as
teorizacdes bakhtinianas podem ser consideradagfarancial bastante recente no campo de LE.,
ainda que os principios oficialmente estabeleqédos a educacéo de linguas em nosso pais volém-se
construcdo da cidadania e, para tanto, apontemaperirema relevancia de perspectivas teorico-
metodoldgicas historico-culturalmente situadas, goerdem a linguagem como préatica social ou
discurso, tanto no que diz respeito ao Ensino foexkal (EF) quanto ao Ensino Médio (EM). De
forma mais saliente, faz-se presente nesse coatexicéo de géneros como organizadores do ensino-
aprendizagem de linguas e/ou de cursos de forrdacéote (Cristovao, 2002; Cristovao, Nascimento,
2006; entre outros). Entretanto, conforme tambésersado por Hall et al (2005) em ambito
internacional, embora em ascendéncia, revelamrgia aiotadamente escassos, ou praticamente
inexistentes em nosso pais, trabalhos centradexo@textualizacéo didatica das idéias de Bakhtin e
seu circulo de modo mais abrangente.

Diante do exposto, 0 objetivo central deste adigliscorrer, de modo breve, sobre alguns
conceitos-chave da teoria enunciativo-discursivBadidatin e seu Circulo, realocando-os para o campo
aplicado, mais especificamente para a area deoasiendizagem de lingua inglesa (LI) no Ensino

Fundamental | (doravante EFI) publico, foco de dwtioramento

2 Este trabalho serve de apoio a minha pesquisaodéorddo em andamento, provisoriamente intitulada
PROPOSTAS PARA O INGLES NO EFI PUBLICO: pluricalismo e letramentos criticos por meio dos
géneros de discursajesenvolvida no Instituto de Estudos da Linguagean shiversidade Estadual de
Campinas, sob orientacdo da Prof® Dr2 Roxane HRAf, a quem externo meus agradecimentos, assirn com
todo meu respeito e admiracao. Aproveito para eitali que a restricdo desse estudo a uma sé lindua
deve-se, principalmente, ao papel que esta exentdeora de modo polémico, de lingua internacionalMyY,
2002) na atualidade, as ligagbes com minha formagémtuacao profissional e as limitagbes de tempo
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Assim sendo, buscando delinear suas implicacOévgmpara a educacdo de linguas no
contexto focalizado, abarco neste trabalho algumeSes centrais do pensamento bakhtiniano, tais
como dialogismg plurilinguismo e plurivocalidade como tambénpolifonia e apropriacé. Outros
conceitos bakhtinianos, igualmente importantes gm@uestdes que me proponho aqui a discutir, S&o
tangencialmente tocados, ja a partir de uma meleiter autores das areas da Educacéo e do ensino-
aprendizagem de LE, entre elas, a idéiauteria na infancia (Rowe, 2006) e na educacao de linguas

(Vitanova, 2005), bem como as noc¢desrdaotopoe carnavalizacadShields, 2007; Lin, Luk, 2005).

2. A natureza dialégica da linguagem e o ensino tileguas: breves consideracdes

Orientar-se por premissas bakhtinianas significemeramente, reconhecer a natureza
dialdgica da linguagem, como também o ininterrupovimento de contraposicdo e eventual
hibridizac&o entre o individual e o social que todas as relacdes humanas, constituindo tmsijei
a realidade. Isto porque, segundo pressupostosiaives, € a partir da interacdo verbal (orabetey
imersa em um incessante processo de constituiciptara entre oEu e o Outro, ou seja,
fundamentalmente marcada pelo dialogismo, que sarg®nsciéncia do individuo como ato
sociocultural e ideologicamente orientado.

Na visdo do Circulo, as relagdes sociais, em t&ldeminios, ocorrem entre sujeitos cultural
e historicamente constituidos, por meio da linguadesta, sob a perspectiva de Bakhtin/Volochinov
(2004 [1929], p. 32), materializa-se na comunicaldidgica daqueles que a usam, situados em um
espaco e tempo determinados e imersos em um ‘smider signos”, axiologicamente marcado. A
realidade, pois, reflete-se e refrata-se, incessanite, no entrelacamento, continuo e conflitwaeso,
uma multiplicidade complexa de fios, que d& formaguagem e no qual se fundam as relacdes
humanas em seus multiplos dominios, em espacospedemarcados socio-econdmica, cultural e
historicamente. Claro esta que, na contemporamgidalb impacto das tecnologias da comunicacéao e
informacao nas relacbes sociais, as interacoelingelagem se expandem e se transformam, revelando
uma natureza multisemiética (Moita Lopes, Rojo4200

Orientados pelo pensamento bakhtiniano podemos reemger que sentidos séo
construidos, dialética e dialogicamente, atravéstéarelacdo constante entre o historico e o
presente, por sua vez, sempre em devir. Portantomeio a esse processo dinamico e
conflituoso de intensa interagdo, axiologicamemtentado entre o individual e o social e
entre o passado e o presente, é que o sujeitmsttabe, de modo singular, enuncia, fazendo

caracteristicas da pesquisa na area aplicada,ndestao-se, portanto, de perspectivas monolingista
excludentes frente a educacéo linglistica.
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ecoar sua voz. E importante destacar que, por vemtande-se, de acordo com Bakhtin (1988
[1934-35]), a pluralidade de discursos, as mukip&fracdes, ou, conforme bem explicita Rojo
(2007, p. 1768), as “perspectivas axiologicas,"mslites de apreciacdo de valor”, os quais
permitem, por meio da materialidade semioético-agich da linguagem, que sujeitos, situados
historicamente, apreendam a realidade e enuncraando.

Contrapondo-se a idéia de palavra, oracdo e fraseentido restrito dos termos, o
enunciado assume papel fundamental nas teorizagd€srculo, definindo-se, grosso modo,
como a unidade minima e concreta de sentido damioag#o verbal (ou, conforme colocado,
da comunicagdo multisemidtica). E, assim, um tdday conjunto de sentidos”, que se
apresenta como historicamente unico e irreprodugBakhtin, 2003 [1979/1953], p. 329).

Segundo a teoria da enunciacdo bakhtiniana, portantelacdo dialégica é uma
relacdo de sentido(s) que se estabelece entre iadasc na comunicacdo verbal
(multisemiédtica) e que, embora pressuponha a existéle um sistema linguistico, ndo se
realiza plenamente no plano de seus elementos raproducédo e a compreensao do
enunciado, nessa vertente, implicam sempre umanssidadee, por conseguinte, um juizo
de valor. Na medida em que toda a palavra é pdafepor alguém e para alguém, em
determinados tempo e espaco histéricos, o signg@erse de duas faces, sendo que, em
todo e qualquer signo coexistem indices de valatraditorios. Consequentemente, travar
relacbes por meio da linguagem exige, assim, quemsessumidas, incessantemente,
posicdes avaliativas frente a tudo e a todos.

De modo resumido, pode-se dizer que, no escopo edaial da enunciagdo de
Bakhtin e seu Circulo, toda a palavra carrega gonsm sentido ideolégico ou vivencial,
sendo a linguagem uma atividade que se materialigamodo sempre axiologicamente
determinado, por meio de enunciados Unicos, irheget socialmente orientados e
concretamente situados, denominados géneros diszuIBAKHTIN, 2003 [1979/1953])),
gue emergem, de forma relativamente estavel, deertsu de valores em que se encontram
inseridos os participantes da interacao socials&lpsrspectiva, a linguagem somente adquire
vida na concretude da comunicacdo verbal (ou multigga)) perdendo seu sentido e
propodsito se abstraida de seu contexto historico.

Uma das contribui¢cdes significativas desse enfaquenciativo-discursivo frente a
linguagem para o ensino de LI no EFI, a meu vguetele notadamente se contrapde a toda e
qualquer visdo que, ao desvincular a linguagenudeealidade material, acaba por conferir-
lhe uma natureza autbnoma, estatica, restrita aizdea, como ocorre, por exemplo, em

vertentes estruturalistas, severamente criticadaBakhtin e seu Circulo.
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Segundo Bakhtin (2003 [1979/1953]), ndo se podepceemder sob um prisma
puramente linguistico (mecéanico), a natureza der-ilacdo entre linguagem, sujeito e
mundo. Isto significaria negligenciar o projetoifiégencéo) do sujeito e sua realizacdo na
comunicacao. Significaria, ainda, destitui-la d#otgeu sentido, pelo apagamento da vontade
enunciativa do sujeito, da posi¢cao que assume eartow do enunciado, bem como do caréater
dialégico das relagées humanas. Desse modo, distanger algo periférico, tangencialmente
abordado no que concerne a linguagem e ao sem&ata no processo de ensino de linguas,
o didlogo (no sentido bakhtiniano do termo), comfetbem destaca Hall et al (2005), deve ser
considerado sua esséncia.

Orientar-se por tais premissas, implica a impokd#dzle de abordarmos qualquer
recurso ou materialidade linguistica separada déskeontexto(s) de uso. Mais que isso,
significa abordar a linguagem como pratica sociacessariamente levando-se em
consideracao as especificidades das infinitas¢éiggasociais que integram a vida cotidiana,
em seus variados campos e esferas, observande, aritos fatores, como a linguagem
funciona nesses eventos, os individuos que delisipam, suas posi¢cdes sociais, possiveis
valoracdes e visfes de mundo, 0s propositos e fodaanteracao, seus recursos e meios.

A natureza situada, discursiva e dialégica do ardofjakhtiniano, a meu ver,
permite-nos respeitar o modo de funcionamento agudigem na sociedade, bem como
perceber os alunos do EFI publico como sujeitos quapam espacos discursivos
particulares, populando-os com significados singslae linguagens sociais distintas (Lin,
Luk, 2005). Desse modo, as teorizagcbes bakhtiniewvasn-nos necessariamente a considerar
0S contextos sociais em que os alunos encontraimssedos, bem como os letramentos
(Rojo, 2009; Evans, 2005) que vivenciam, a fim de ge possam estabelecer, de modo mais
informado, os letramentos necessarios para sustegiiacngajamento pleno na sociedade e
vivenciar a pluriculturalidade.

Em outras palavras, olhar para o ensino-aprendizaigel | nas séries iniciais da EB
sob as premissas explicitadas leva-nos, fundanmeemdé, a compreender a importancia de
que os alunos envolvam-se em situacdes de comanicage, necessariamente, evidenciem
propdsitos sociais reais e respeitem o modo compragas de linguagem circulam nos
diferentes ambitos e esferas da sociedade, busgandwver a interculturalidade (Maher,
2007). O didlogo com fundamentos bakhtinianos implitada, que essas praticas respeitem

A nocdo de interculturalidade aqui defendida esbasna visdo de Maher (2007) sendo, portanto,ade sucinto,
entendida como a confluéncia de culturas, qudlgericiam mutuamente, hibridizando-se e transfatisyae continuamente
nesse processo.
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o universo dos alunos (Evans, 2005), bem como saecteristicas como aprendizes de
linguas (Wood, 1998), procurando criar um elo enttsa e escola(Pahl, Rowsell, 2005,
2006), ou seja, entre praticas do cotidiano infantda esfera escolar e buscando, a0 mesmo
tempo, maximizar a agentividade desses alunos (Bare 2004), para que papeis, relacdes
sociais, posicionamentos e valoragdes possam sstiguados.

Nessa perspectiva, 0 papel hegemonico assumidinge no sistema educacional (Lin,
Luk, 2005) pode ser subvertido, ou carnavalizaolmocpreferem as citadas autoras, permitindo que
0 ensino-aprendizagem de LI transcenda objetivosinativos ou praticos ao assumir seu papel
(trans)formador, confrontando tanto praticas caibutocais quanto globais. Sob esse enfoque,
creio, juntamente com Lin e Luk (2005), que o emdi@ inglés no EFI abarque, necessariamente, a
linguagem em todos o0s seus nhiveis e ambitos, ttazambém para o centro desse contexto, 0s
diferentes papéis assumidos pela LI no mundo, lmeno ©s diferentes modos de se usar e de se
falar essa lingua. Orientadas por uma perspesitivada e discursiva, tais praticas, igualmente
embasadas em vertentes criticas, nesse cenaridoéGoixon, 2005), oferecem aos alunos a
possibilidade de aprender essa lingua, desenvalweagpandindo letramentos que viabilizem uma
acao protagonista (Moita Lopes, Rojo, 2004) naesacle contemporanea, como também
ampliando seus “proprios repertérios de diferelmgsiagem sociais” vinculadas a LI, “para uma
pluralidade de propdsitos” (Lin, Luk, 2005, p. 96).

A meu ver, portanto, o enfoque bakhtiniano auxiba-a repensar orientacoes e acdes
voltadas a LI no EFI, com vistas a transcendealmatho calcado na bipolaridade oralidade/escrita,
na integragcédo escolarizada das quatro habilidads feco restrito em fungbes de linguagem e
capacidades cognitivas, rumo a promoc¢éao de prélisEsico-culturalmente situadas que circulem,
também e principalmente, fora das paredes dasdmlaslas. Desse modo, sob uma perspectiva
critica e voltada a politica da adversidade (Mbdgpes, 2005), por entre limitaces e privacoes
sofridas (Rojo, 2006), torna-se possivel aproximagescola da vida e tornar o ensino mais

significativo.

3. A LI no EFI e outros conceitos-chaves bakhtiniaos

Conforme teoriza Bakhtin (2003[1979/1953], p. 29%Y encontramo-nos imersos
em um universo pleno de palavras do(s) outro(s9,ttazem consigo o0 seu tom valorativo e
a sua expressdo, 0s quais “assimilamos, reelabsrameacentuamos”. Nossa atuagao no
mundo implica, desta forma, construir nossa origtdanesse universo de quadros
axiologicamente contrapostos, sendo que, ao faz#égdeamos um embate dialégico entre

as palavras alheiase aspalavras préprias até que, eventualmente, discursos tornem-se
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internamente persuasivos. Em nossas relagéesss@udianto, vivenciamos um eterno debate,
em que sentidos individuais e coletivos séo diakgente produzidos e incorporados pela
linguagem, o que mantém o sujeito, a histéria®pria linguagem, dialeticamente, em constante
transformacao.

Ao buscar compreender o pensamento bakhtiniananassonsequentemente, que € na
idéia de dialogismo ininterrupto que se fundam sustentam as nocdes de alteridade e de um
sujeito sempre inacabado, concomitantemente indiVié social, singular e plural, que, no
confronto, vivencia o processo, ininterrupto e derde tornar palavras alheias, proprias. Esse
processo de apropriagdo, que constitui a “nossavipal (Bakhtin, 1988 [1934-35], p.145) e
deriva da tensédo dindmica e incessante entre apaatoritaria exterior e a palavra persuasiva
interior, por entre fronteiras ténues e praticamamperceptiveis, € o que da vida historica a
palavra.

E também uma importante premissa bakhtiniana a @&ique todo desenvolvimento e
crescimento se fundam no conflito, na desestagéilizaAssim sendo, para Bakhtin (1988 [1934-35]),
a palavra internamente persuasiva € uma palavtarsparanea, nascida na zona de contato com
0 presente inacabado, orientando-se para o seesam @onforme pontua Faraco (2003, p. 56-57),
pode-se dizer que o eixo central do pensamenioaadw Circulo recai na “dialogizacéo das vozes
sociais”, ou seja, no “encontro sociocultural desszzes e na dindmica que ai se estabelece”. Isto
porque € no entrecruzamento, nas fronteiras doootmfdas vozes ou linguas sociais e no embate
incessante e multiforme que travam entre si, qtresodiscursos também se formam, outras vozes
passam a existir.

Nesse contexto, € destacando a dinamicidade seanifpté o Circulo bakhtiniano abarca
0 conceito de heteroglossia, sinbnimo de multi huiypcalidade. Segundo pressupostos da
teoria da enunciacao, os signos tem um carateissa@utiico, sendo a heteroglossia a condicéo de
funcionamento destes nas sociedades humanas, wrgueesem ela, ndo ha significacdo. E
preciso, pois, situar o enunciado em um processandco, conflituoso e axiologicamente
marcado de didlogo com outros enunciados, paraeessam apreender os embates sémicos
que produzem os sentidos. Deste modo, a heteriagldss respeito a heterogeneidade da
linguagem, quando vista pela perspectiva da miultiplde de vozes sociais, que se encontram
em permanente confronto.

Nessa perspectiva, faco minhas, as palavras dey §2004) ao sintetizar 0 pensamento
bakhtiniano, salientando a eterna tensdo entrasfatentripetas (que visam a estabilizacdo) e
centrifugas (que visam a transformacéo), que parmenovimento incessante e simultaneo da

linguagem, sempre viva e ativa, em uma infinitagdedirecdes. Por um lado, na linguagem, atuam
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forcas em movimento centripeto, com vistas a égtadio, a centralizacdo, & homogeneidade e a
completude. Por outro, agem centrifugamente aadayge buscam transformacéo, heterogeneidade,
abertura e diversidade.

Juntamente com Hal et al (2005), admito que rextaizar tais pressupostos para o
ensino de LI significa buscar primeiramente commiteecomo o mundo funciona para Bakhtin e
seu Circulo, tentando perceber a materializacdoataitos da teoria bakhtiniana na dinamicidade
das situacoes e relacdes humanas no campo daamlliogqistica. Grosso modo, portanto, fazer
parte do mundo, para o circulo bakhtiniano, € rategm movimento incessante, de constituicao e
ruptura, de forcas opostamente direcionadas. Etwjuas forgas centralizadoras, autoritérias,
orientam-se centripetamente para a estabilizapaoeea unidade, as forgas desestabilizadoras, que
visam a transformacéo, resistem a elas, em um reaténdenominado centrifugo.

Em meio a essa luta, cruzam-se uma multiplicidadeodes, ou seja, posicbes ideologicas,
gue podem relacionar-se harmonicamente ou cosfituente. Imerso nessa infinidade de fios
socioideologicamente marcados, que se movimentamnea multiplicidade de diregées, em um
ambiente, portanto, heterogldéssico, o0 individugaeetn contato com palavras (valores, idéias,
perspectivas ideoldgicas, etc) alheias, ou sejadiscursos do outro, submetendo-os as suas ietencd
e posi¢des, transformando-os de modo singulasiey,asrnando o que era do outro, proprio. Desse
modo, a constituicdo do individuo, sua visdo e ir@mnde ver e posicionar-se diante do mundo, das
coisas e das pessoas, ndo sao diretas, mas inclaggefratadas por maltiplas perspectivas.

Segundo premissas bakhtinianas, portanto, a lisguago €é neutra, una ou transparente. Ela
€ povoada por intencdes, valores, idéias e pergsaigumas consonantes, outras conflitantes (ou
polifdnicas, na terminologia bakhtiniana), mas sengeologicamente marcadas, as quais constituem o
sujeito e permeiam todas as praticas em que este@lge. Sob essa Otica, 0 mundo polifénico, seja
ele ligado a literatura e a arte, seja ele vincuk&lrelacdes cotidianas, pode ser concebido como
aquele em que inumeras vozes circulam e interagemmaheira independente, mas sempre
dialogizada e conflituosa. A polifonia abarca, @éstma, o didlogo, no sentido amplo do termo, e o
confronto, sem, entretanto, implicar a fusdo dasetites vozes por completo.

Por sua vez, no escopo da teoria bakhtiniana riin@uismo € criado, originalmente para
expressar e contrapor, mais diretamente, 0 modo esriozes se apresentam na poesia e na prosa
romanesca. Ao tratar da estilistica contempor@eddytin (1988 [1934-35], p. 74) estabelece que,
além da plurivocalidade, é também através do iplguismo que “o romance orquestra todos 0s
seus temas, todo seu mundo objetal, semanticaatigu e expressivo”. Entendido como “o
discurso de outrem na linguagem de outrem”, olpiguismo, ao ser introduzido no romance,

serve, principalmente, para “refratar a expresadardencdes do autor”, imergindo o texto literario
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em uma multiplicidade de linguagens sociais, deudi®s (Bakhtin, 1988 [1934-35], p. 127). Na
acepcdo de Rojo (2007), entretanto, este podepebldrao ambito artistico e, de forma mais
abrangente, ser entendido como a pluralidade dspemtivas axiologicas constitutivas da
linguagem enquanto pratica social situada.

Corroborando 0 pensamento da autora, partilho tangbén Fiorin (2006) a idéia de que o
plurilinguismo (ou poliglossia) funda-se, pois,amatraposicdo ao monologismo, a univocalidade e ao
entendimento da lingua como algo puro, completectaatio. Isto porque, as linguas sociais, segundo
premissas bakhtinianas, conforme ja especificamexistem dialética e dialogicamente em espacgos e
momentos sOcio-historicamente marcados, interpedelse e influenciando-se mutuamente, em um
movimento sem fim, de constante interac&o, rupttreasformacao.

Principalmente por trazer a baila a idéia de cotdrohibridacdo, além da a nocéo de
estrangeiro (o Outrg)algumas particularidades do conceito de pludisrgo merecem, em minha
acepcao, ser mais explicitamente pensadas emaaagisino de LI na escola regular, o que passo
agora, de modo breve, a fazer.

4. Didlogos com Bakhtin em busca do plurilinguismno inglés no EFI publico

Assim como pontuam Hall et al (2005), Ball e Freadn{2004), entre outros,
defendo e aqui reitero que a forma bakhtinianactepceender o mundo, histérico-cultural e
discursivamente orientada, traz consigo varias icapbes positivas ao ensino de linguas,
sendo uma delas a possibilidade de buscar maarial plurilinguismo no ambito do EFI
publico, geralmente marcado, conforme sucintamdniscarei descrever, por visdes
monolinguisticas e monoculturais.

Ao adentrar as salas de aula, no contexto acimaaihol na qualidade de lingua
franca ou internacional (McKAY, 2002), a LI acalemdo vista estritamente sob perspectivas
instrumentais ou praticas, que impdem ao processcersino o objetivo primario de
comunicacdo com fins bastante especificos (académiegdcios, turismo, entre outros).
Embora inegavelmente importantes, esses propésfmesentam uma restrita faceta do
amplo papel que o inglés pode exercer na escaeaaltla, se visto sob perspectivas criticas
e transformadoras, tendendo a obscurecer a natuckakbgica, polifbnica, plurilingue e
pluricultural que permeia toda e qualquer prataass.

A LI, nas condi¢cbes de lingua global, portanto, esapdiscursos adversos
(Rajagopalan, 2003, 2009) e acaba por manter, garaaontroversamente, as caracteristicas
de uma lingua estrangeira, ou seja, uma lingmaoutro, que, de forma centralizadora,

autoritaria e idealizada, impde as visdes, valerpgrspectivas que a constituem como uma
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linguagem social Unica. Para ser mais precisantamelo-me pela perspectiva bakhtiniana, e
nao sem confrontos, passo a relacionar o inglés)ém com base em seu carater de lingua
internacional, a palavra autoritaria, uma vez cgia,esob perspectivas enunciativas, pode vir
a encarnar diferentes conteudos, entre eles, sipraytoritarismo, a autoridade em quaisquer
niveis e formas, o tradicionalismo, o oficialismat&m douniversalismo

Uma lingua que se denomina global, universal @uriational, de um modo ou de outro,
ja se impregnou de vozes centralizadoras e acatajne@ movimento centripeto, impondo a
unicidade. Conforme bem pontua Nigel Hall (199788), citado por Canagarajah (2005, p. 3), “é
quando um discurso esquece que é situado, quengtefalar por todo8” Desse modo, ainda
apropriando-me do pensamento e do linguajar detiBald®88 [1934-35], 84-85), assumo que o
inglés, como lingua internacional, continua sewirss “tendéncias centralizantes da vida
ideoldgica” de um modo geral, apresentando uma fortentacédo para a unidade” e levando-nos,
como suijeitos falantes de linguas outras, mas iyeenvem um mundo, direta e indiretamente,
impregnado por incontaveis praticas sociais embasaallingua inglesa, a continuamente tomé-lo,
conforme especificado, como palavra alheia, “egtiza’.

Devo também salientar que, embora concorde coiaade Rajagopalan (2003, 2009),
gue defende o Inglés do Mundo (@lorld English), encarando-o como um fendmeno linguistico
sui-generisem que ndo cabe mais uma relacao de subordicegd@o falante nativo (que, alias, é
entendido como algo idealizado, ilusorio) e tangpawma visao una de lingua/linguagem, entendo
ser preciso muita cautela para que nédo busqueratal @ completo siléncio das vozes@iatro,
posicdo esta, a meu ver, também equivocada e igot@ndealizada. Na verdade, caminhando ao
lado de Rajagopalan (2009), julgo necessaria aagmede binarios, em favor de uma relacdo de
natureza essencialmente dialogica entre pessoasilqesn o inglés como meio de comunicacgéo e
producéo de sentidos.

Desse modo, defendo aqui, como Rajagopalan (2608)p inglés, na atualidade, ndo &
de ninguém, pertencendo, portanto, a todos quefatgden uso, por diferentes razdes, nos mais
variados contextos. Ao lado de Matsuda (2004)cdndo favorecer a heterogeneidade e a
polifonia nas incontaveis praticas sociais em quese faz presente, inclusive nas salas de aula,
advogo em favor de que os diversos ingleses doandialogicamente, também se facam presente.
Nesse sentido, concordo com Higgins (2003), notguge a necessidade de que repensemos a
guestdo da possewnership dessa lingua, ja que, apropriar-se dela, em teivaghtinianos,

significa admitirmos que tal processo permite daigatipos e niveis de apropriacdo, uma vez que

* Minha tradug&o. No original, “it is when a dissuforgets it is places that it tries to spealeveryone else”.
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qualquer pratica situada est& impregnada de véaksadiscursos, vozes e identidades em tenséo
constante, que, dialeticamente, constituem ogasigile dela participam.

Parece-me também importante destacar que o indgéddro de uma abordagem
estruturalista, funcional ou essencialmente conativi@ (Assis-Peterson, 2008) e, por
conseguinte, também visto como uma lingua unagmpeshte a um falante nativo (a um
Outro), idealizado, afasta-se da natureza dial6gicaueilipgue da linguagem vista sob
perspectivas enunciativo-discursivas, para assumircarater abstrato, que acaba por se
prender prioritariamente a parte sistémica da Hnguegligenciando a significacdo, os
sentidos que sdo construidos nas relagbes hetssagld e dialdgicas travadas pela
linguagem.

Nesse contexto, a lingua inglesa passa a ser cengida e tratada como um sistema
autbnomo, que se constitui estritamente por elersesintaticos, fonético-fonoldgicos,
|éxicos e semanticos estaveis. Ensina-la ou apfendé&sse escopo, implica assumir como
objetivo a utilizacdo, com a maxima acuidade, deggema imutavel, fazendo-o da maneira
mais proxima possivel do falante consideradodsmo legitimo nas diversas situacées em
que essa lingua, também idealizadamente, € usada.

Assim sendo, acabam por adentrar as salas de auilagids, de um modo geral,
principalmente situa¢des orais cotidianas, priidlegp-se cenérios ligados a viagens, negdcios ou a
esfera domeéstica, além de didlogos escolarizatii®ofados com o propdsito Unico de ensinar a
lingua, sem preocupacéo com 0 uso social e sitlediaguagem) entre personagens geralmente
estereotipados e bastante distantes das muiteadesl e identidades vivenciadas pelos alunos do
EFI puablico, como também bastante aquém das méasioeiais que poderiam potencializar a
construcdo dos letramentos (na LI e por meio dedsessarios para a cidadania critica e
protagonista, conforme aqui ja defendido.

Nessa direcéo, no que tange mais especificaméhtecaEFI, percebe-se que, por meio dos
livros didaticos (LD), sdo também geralmente p@iddos nas aulas géneros orais do cotidiano, aendo
maior parte das cancfes e brincadeiras centradassimo do vocabulério e da gramética (Rojo et al,
2009). Nessa perspectiva, pode-se claramente @egeebo enfoque evidenciado néo favorece o taabalh
com base em préticas situadas, preocupadas camal@atie cultural e linguistica. Da mesma forma,
discursos centralizadores podem igualmente pheserie nesse ambito, por meio de valores e
orientacBes opressoras, veiculadas, entre outrokisfrias e desenhos infantis, que trazem gemnéém
consigo cronotopias (Shields, 2007), ao cristalala fusdo centripetamente equilibbrada de espaco
tempo, certos funcionamentos sociais, visdes ddaipersonagens, fazendo deles um todo intelgivel

concreto, gue se movem autoritariamente.
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Sob perspectivas bakhtinianas, para resistir awit@nsmo, que se opde a qualquer tipo
de mudanca, é preciso que 0 sujeito atue seletigtiv@mente no mundo, potencializando a
movimentacao das for¢as descentralizadoras. Rdm éanecessario que nos apropriemos desses
discursos de caréater transformador. Para constéue desenvolver-se, também sob o enfoque
bakhtiniano, o individuo se apropria desses dissusibmetendo-0s as suas intencdes e posicoes,
transformando-os de modo singular, tornando o gaele outro, proprio. Em outras palavras,
segundo o0 pensamento bakhtiniano, uma atuacaoeatvitica implica que tais discursos sejam
internamente persuasivos, admitindo a heterogaleida diferencas, e convivendo positivamente
com elas. Em um ambiente, portanto, heterogléssidaglividuo entra em contato com palavras
(valores, ideias, perspectivas ideoldgicas, et®iad, ou seja, com discursos do outro, e, assim,
também com o inglés como LE, como lingua intermatiou como lingua do outro, conforme ja
indicado e discutido.

Passa a ser fundamental para um ensino voltadiadaciia e a inter/transculturalidade
(Maher, 2007), potencializar a circulagdo de dmmsitransformadores para, nessas condicoes,
instaurar o plurilinguismo nas aulas de LI no Biligo. Para dizer de outra forma, passa a ser de
fundamental importancia que circulem livrementem@o em que se insere o individuo, ou seja,
nas salas de aula, linguagens sociais distintemagoparticulares de se expressar por meio da
linguagem, que carregam consigo, valoracfes espscifmaneiras de se conceber e de se
relacionar no mundo, unindo em torno de si, grgpomis especificos, tanto na LE como na lingua
materna (LM). Com base nesses pressupostos, entenddall et al (2005), ser necessario que o
dialogismo e o plurilinguismo adentrem as salaaule de LI de modo amplo, a fim de que essa
lingua possa ser apropriada pelos alunos, permniitesd fazerem uso dela para engajarem-se mais
efetivamente da sociedade em que vivem, sem gqadguao seja preciso silenciar ou oprimir suas
identidades, valores e linguagens sociais (Rajgopa2003, 200%a/b, 2009). Nao menos
importante, porém, é que, ao longo desse procssboyma perspectiva dialdgica e, portanto,
distante de fronteiras rigidamente construidas;leep possivel ter contato com o outro, com o
estrangeiro, em suas multiplas formas e facetats(isla, 2004).

E dentro desse escopo que defendo a inser¢ameanatriz curricular das séries iniciais. Sob
as premissas aqui apresentadas, enfatizando-genoigiqtrans)formador do ensino-aprendizagem de
inglés, é importante ainda destacar que, recomsecoimo individuos capazes de pensar e refletir
criticamente e considerados consumidores em palt¢l@ partir da tenra infancia (Evans, 2005), os
alunos das séries iniciais da educacdo formalspractambém ser orientados a compreender o

funcionamento da sociedade, para que, dessa foosgam envolver-se em praticas de carnavalizacao
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da ordem social centripetamente estabelecida I(Lim, 2005), ou seja, buscar subverter (ainda que
temporariamente), por meio das praticas prop@stpsis, valoracoes, ideias e orientacbes autasitari

Ainda nessa mesma direcdo, conforme ja brevememgionado, juntamente com Bazerman
(2004) creio ser importante visar a maximizacapatencial de agéncia dos alunos nesse ambito, para
que, sob uma perspectiva critica e ativa, sejévpbsstabelecer bases para a construgdo de letomme
multiplos e criticos (Comber, Nixon, 2005), comultém para o encorajamento de uma posic¢éo autoral
(Vitanova, 2005), ja que Bakhtin (2003 [1979], POBreconhece, além da infinita diversidade de
géneros discursivos, também as incontaveis “ford@asautoria na comunicacdo discursiva do
cotidiano”. Entendo que esse direcionamento podangente contribuir para a circulacdo de uma
multiplicidade de vozes sociais no espaco escgaraea possivel subversdo de valores e orientaces
opressoras. Nessa perspectiva, entendo que diestdgakhtinianas podem vir a contribuir
favoravelmente para um distanciamento de abordagense mostrem estritamente comunicacionais,
monoculturais e monoldgicas, favorecendo o trabadino textos que transcendam a esfera escolar e
praticas que levem ao uso significativo da LI enbitom diversos, ao confronto de visdes e a
compreensao de como as linguagens funcionam eaadeicontemporanea.

Ainda com base no pensamento bakhtiniano, valacdesjue, assim como ocorre na estilistica
romanesca, 0S géneros discursivos mostram-se @anenciais que potencialmente materializam a
circulacdo de diferentes vozes e discursos nadadlaguas, também no contexto aqui privilegiadm. N
entanto, essa discusséao foge ao escopo destairabahedida em que requer toda uma discusséa daer
recontextualizacéo dos referenciais apresentadodase nos ambitos e esferas de producéo e éicculac
dos géneros discursivos (Rojo, 2009). Limito-meapto, a revozear Cristovao e Nascimento (2066), b
como Rocha (2006, 2007) e, assim, a destacarajgaealidade de organizadores dos contetidos do-ensin
aprendizagem de LI (no EFI publico), os géneratisdarso viabilizam o confronto de valores e pesigha
manifestacdo da heterogeneidade e, consequentefagotecem um ensino voltado a apropriacéo de
conhecimentos, capacidades e letramentos multpiiados a atuacdo ética, protagonista e criica n
contemporaneidade (Moita Lopes, Rojo, 2004), tesplei uma politica da adversidade (Moita Lope$,200
2006).

Diante do exposto, claras se mostram as valioshaigdes que trabalhos e pesquisas nessa
vertente podem oferecer a area, da mesma fornse gueencia a necessidade de que sejam crescentes

as agOes nessa dire¢ao.
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