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ENSINO DE LITERATURA: DE ALUNO A PROFESSOR,
DO PROFESSOR AO ALUNO

Aline Akemi NAGATA!

RESUMO: O presente artigo versa sobre as implicacfes rdaafiio para o ensino de Literatura.
Partindo do relato de dois participantes, formadissultimos cinco anos e atuantes no Ensino Médio
atualmente, tecemos algumas consideracgdes a resjpsitencaminhamentos por eles tomados com
fins de suprir deficiéncias em sua formacao. Rar fiudemos perceber que quase ndo ha conexao
entre a formagéo e a préatica e entre a universidaaleescola, dificultando o inicio da carreira de
muitos professores, com consequéncias sem preesdeaiso estes ndo tenham, em relagdo a sua
formacdo, incorporado 0s aspectos criticos e dtitms e, Nno que concerne a sua pratica, exercam a
reflexdo constante.

Palavras-chave:Literatura; Ensino; Formacdao; Prética.

ABSTRACT: This paper is about Literature teachers formatiBased on the reports of two
participants who have graduated within the pa#t figars, and who are currently teaching at a high
school level, we have analysed their means of owveirtg the weaknesses of their formation. In the
end, we have come to the conclusion that there lack of connection between practice and
formation, in other words, school and universityary teachers' careers can be hindered by that, with
unprecedented consequences, unless they develaitical cand selfcritical approach of their
practices, under constant reflection.

Keywords: Literature; Teaching; Formation; Practice.

1. INTRODUCAO
Considerando o alto indice de trabalhos publicatibsarea de ensino de linguas,

especialmente no ambito dos departamentos de Eitueade Lingulistica Aplicada, é de se
estranhar que se encontrem, dentro dos mesmosapquoducdes que reflitam sobre o

ensino de Literatura para os jovens no Ensino Mé&io esse fator ja nos revelaria a situacdo
ha muito levantada e discutida, contudo nédo resalvila chamada “crise dos estudos
literarios™. Essa afirmacdo se apéia no levantamento das ipasdieitas até o presente

momento neste ambito, que indicam o inicio dess&€e’; expressa no célebre artigo de

Antonio Candido, “O direito a Literatura” (1995)¢m das dissertacOes e teses desenvolvidas

! Instituto de Estudos da Linguagem — Departamentd.idguistica Aplicada — Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP).

2 Nao estamos neste momento realizando levantardentablicacdes didéaticas, voltadas especificaneari o
trabalho em sala de aula, mas sim, daquelas de&rafsobre esse ensino.

% O que se convencionou chamar de crise dos eslitelgsios, nada mais é do que a visdo de queeadtitra
estd desaparecendo do universo da formacdo basitabém do cotidiano do cidadédo. Cf. Osakabe; datsu
(1999); Candido (1995). As discussdes nesse setdititem ao universo da visdo do pesquisador, que ta
pode relaciona-las com a chegada dos meios de ¢oegéio de massa (Cf. Averbuck (1984); Lucas (2001))
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que buscaram analisar a situacéo das salas de dostaprofessores, do ensino, sustentadas
por diferentes linhas de pensamento, que indicam m&smo cendrio alarmante. Somam-se a
isso, a analise dos documentos oficiais trazidastot pelo Governo Federal quanto pelo
Estado de Sdo Paulo, campo de atuacido dessa pesques expressam o descaso e a
despreocupacéo com o ensino de Literatura.

Dessa forma, percebemos, ainda seguindo este irdoiogue muitas pesquisas foram
feitas no ambito do ensino de Literatura (embota esimero ndo esteja nem perto das
publicacbes das demais areas, como o ensino dealggjrangeira, por exemplo), contudo, a
chegada das mesmas a sala de aula, as mudancassaxps nos objetivos de muitas delas
nao vém de fato acontecendo. Pelo contrario, ovqo®s é o uso da sala de aula como local
de pesquisa, como fonte de dados, sem qualquesypagio de que o material e as reflexdes
que dali surjam sejam revertidas para quaisquerangas no quadro apontado nas proprias
pesquisas. Vemos, ainda, pesquisas tedricas fedas observacdo de sala de aula, que
buscam o entendimento de seu funcionamento, cotacadteriormente, que caminham no
sentido de expor os mesmos problemas e sugestf@soanente declarados por outros
tedricos, mas que ndo chegam a atingir a escopmpacar a reflexdo e a reversao dos
problemas, de fato.

Tomando como ponto de partida as reflexdes deabaltro, em que fica visivel a
afirmacao de Chiappini (2005), corroborada por Ggm#&2004) de que as pesquisas existem
na universidade, mas que dela ndo saem, ou sepis@assdes se restringem ao campo
académico, levantamos a seguinte questao: Mapre&assor?

A formagéo do professor, também muito estudaddisada, discutida e, sobretudo,
questionada, demonstra que o0s problemas da prédiceecam na formacdo. Em outras
palavras, se os estudos literarios estdo em aigscola de ensino médio, algo esta errado na
Academia, seja em relacdo a importancia do obje@atio, seja na formacao do professor.
Partindo desse Ultimo ponto, recorte das discussfi@senumeradas, Chartier (1995) relata o
descompasso existente entre a pratica escolar @isagssdes existentes fora dela, na
universidade. Silva (2005), exatos dez anos depg®e a mesma realidade quando afirma
que ndo ha articulacdo entre os conhecimentos rgit&s@os e a experiéncia escolar. Essa
lacuna de dez anos, sem qualquer transformacaondgnaeexatamente as discussodes feitas

até este momento.

guanto com o Vestibular (Cf. Lajolo (2006)), ou mescom os métodos utilizados em sala de aula (Cf.
Brandao; Martins (2003)).
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Ainda nesse viés, consideramos que as universidades seus centros de pesquisa
exercem papel fundamental no sentido de propor ngagancstatus quee, considerando que
essas mesmas pesquisas, embora mais escassasa pararam de avancar, parece ser este
estacionamento das mudancas efetivas na escola, dioia Chiappini (2005) um problema
de comunicacgéo. As pesquisas sao realizadas nassidades, muitas delas partem de dados
da realidade escolar observada, contudo, seu oocdat a escola termina com a coleta de
dados. Em outras palavras, os resultados da pas@eigss avancos no sentido da mudanca,
nao voltam para a realidade observada, ficam cadfis® em belas encadernacdes, guardadas
em alguma prateleira da biblioteca, sem atingirs seerdadeiros objetivos: a mudanga na
situagcao do ensino.

Nesse sentido, ainda seguindo o raciocinio de @hiafop. cit.), € preciso estreitar 0s
lacos entre universidade e escola, para que asntaslpossam de fato ocorrer. Com isso nédo
queremos dizer que essa relacdo tenha que sessagaenente, unilateral, a universidade
impondo seu conhecimento sagrado as escolas, artnerradas e incompreensiveis, pelo
contrario, acreditamos em uma relacao dialéticeemhbos.

Por isso, nos propomos, nesta pesquisa, ouvir ggoifes de Literatura atuantes na
rede publica ou privada, para verificar, com o olda quem vivencia, diariamente, a
realidade, a situagédo desse ensino, os problenmi@h&dos e as solugdes encontradas todos
os dias por professores, independentemente deesiém

Contudo, o levantamento ndo deve parar somentéatas da escola, se € que elas
existem, mas também na relacédo entre falhas enacer formacédo dos professores que nela
atuam. Para tanto, € preciso rever até que pontoucs0s de Letras estdo formando
professores de Literatura, ou apenas conhecedaresedma, teoricos, pesquisadores. Nao
queremos com tal afirmacédo criar a falsa impresigue conhecer a Literatura ndo seja
importante, pelo contrario, € o pré-requisito parabom professor, mas, os mecanismos de
ensino estdo além do simples conhecimento e ddasen&do mais dificeis de serem
apreendidos (se € que o0 podem ser), portanto, narais em qualquer curso de licenciatura,
como verificamos em Camargo (2004), em ChiappiAD8, em Leahy-Dios (2001) e em
Silva (2005), que retratam respectivamente, a @isée discussdo metodologica nos cursos
de formacgédo para auxiliar a pratica do profess@saassez de universidades que interagem
com as escolas de ensino fundamental e médio, quehoom a realidade, ainda durante a

4 Pesquisas em ensino de Lingua Materna e Linguarigsira sdo bem mais freqiientes do que as voltadas
especificamente para o ensino de Literatura.
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formacao, no inicio dos estagios e os cuidados quegaas discussdes tedricas ndo se percam
no vazio.

2. OS PARTICIPANTES

Buscando manter um contato maior com a realidafferdaada por professores em
servico hoje, a presente pesquisa traz como datlogpais as discussdes estabelecidas no
ambito de um férum, realizado periodicamente pefarhet, via MSR, com professores do
estado de Sao Paulo. Tais professores foram edosleeguindo trés critérios: a) Licenciados
em Letras ha menos de cinco anos; b) Formadosnieraidades distintas; c) Professores de
Literatura no momento da coleta de dados.

Como a presente pesquisa busca refletir sobraveaf@o do professor para a pratica,
pressupondo um despreparo, na formacdo univessitara o exercicio da mesma, 0
momento do conflito inicial do profissional, nestso, 0os primeiros contatos com uma sala
de aula, mostram-se ideais para a coleta dessddipado (critério 1). Também na defesa de
uma formacéo voltada, ndo s6, mas também pardiegyra selecdo de curriculos distintos de
formacdo (critério 2) € util no sentido de demaarstalhas e acertos na formacao, sem criticar
aspectos especificos de cada uma das universigades apenas mostrando suas
divergéncias e congruéncias. Por fim, sendo o erdgrLiteratura objeto das discussoes, é de
suma importancia que os participantes estejam eratco no momento da pesquisa, com a
realidade desse ensino hoje (critério 3).

A partir dos critérios acima mencionados, chegamossparticipantes dessa pesqisa
» Adélia é formada em Letras (2004) e Mestre em Linguistigkcada (2007) por
uma universidade estadual do interior de S&o Paulo;

* Fernando é formado em Letras (2004) por uma universidadertd do interior de
Sao Paulo;

3. A FORMACAO : O ESTAGIO DO PROFESSOR COMECA NA EDUCACAO
BASICA

No ano de 2007 houve muita discussédo acerca derajet@de lei que tramitava na
comissao de Educacdo do Senado que, entre outsas,gorevia a criacdo de uma residéncia

para professores, tal qual a feita atualmente pedasdantes de medicina. O objetivo desse

® A sigla se refere ao Microsoft Service Networkpplar ferramenta utilizada para conversas instaairentre
duas ou mais pessoas.

® Seguindo esse raciocinio, 0s nomes das univeesidach questdo ndo serdo mencionados, pois partionos
principio de que um formando de cada uma delagpode, nem deve, ser considerado representativodides t
os formandos de um curso de Letras, portanto, &da &tico tecer criticas ou elogios a determirfadaacéo.

" Nomes ficticios.
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projeto segundo seu autor, o senador Marco MabEM-PE), seria melhorar a qualidade da
formagéao do professor.

Neste ponto nos perguntamos: Para que serviriagstagios durante a formacéo? Tal
davida surge no momento em que consideramos qudjesvos da disciplina estagio sao
exatamente 0os mesmos: estabelecer um primeirotcootan a sala de aula, melhorando
assim, a qualidade da formac&o. Mas, serd mesmo primeiro contato do professor com a
sala de aula acontece somente durante o estagiersitario? Ou ainda, sera que este contato
“inicial” sera determinante da prética do futurofessor?

Considerando que os todos o0s universitarios, intpgemente de sua escolha de
carreira tiveram no minimo onze anos de escola@agu seja, de contato com professores,
com diferentes praticas, e ainda conhecerdo algutr®s no seu periodo de formacao
universitaria, podemos afirmar que, especificameata os que optaram pela licenciatura, o
estagio ndo é o primeiro contato que terdo comaadsaaula. Pelo contrario, o universitario
conhece muito bem o funcionamento da profissao, @lgems mitos é verdade, mas em sua
esséncia, sabe 0 que € e 0 que se espera de @wssprof

Nesse sentido, entendemos que 0 estagio seria @emoite entender a profissdo com
outros olhos, vista por um diferente angulo, mas da& conhecimento propriamente dito de
seu funcionamento. Sendo assim, quando comecanumnsruir a nossa identidade de
professor?

Guedes (2006) faz um relato detalhado de como atiddele do professor foi
desaparecendo ao longo dos anos. Baseando-se aidiG&991) expde trés identidades
distintas. A primeira é a do sabio, aquele que yzratbnhecimento e fala sobre ele a seus
discipulos, que ndo séo vistos como pessoas a sesaidas.

De acordo com Guedes (op.cit.) no Brasil, nuncanies a oportunidade de conhecer
0 sabio, mas mesmo assim, essa identidade seiueftetr exemplo, na forma como
recebemos as inovacgdes, as reformas, apegadosmus as tradigdes.

A segunda identidade é a do professor, aquele guoe d@cesso a determinado
conhecimento e o transmite a seus alunos, mas pémator do mesmo. Justamente por ndo
fazer pesquisa, esta identidade esta sempre désadaa Contudo, também foi negada aos
brasileiros essa identidade, no sentido de queteapsfessor ndo foi dado o direito de
constituir seu contetdo de ensino, pois tudo llzedaddo como algo pronto e indiscutivel,
pelos manuais didaticos.

O resultado dessa negacéo, para o autor (op.cli7z, grifos no original):
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podemos entender o quanto se agrava a cristalizixg@esultados da pesquisa ha
sua transformagdo em conteddo de ensino para espmfno Brasil, que desde
sempre esteve muito longe da producdo de conhemneerfoi historicamente
compelido a tomar o saber comefinitivamente constituido pelas especulagies
alguém que estd muito longe no tempo e no espaco.

Ou seja, o papel do professor foi sempre o denrdéinsim conhecimento que nao foi
por ele produzido e que, por muitas vezes, é gomeal entendido.

A terceira identidade, a do educador, aquele géra de ser professor (referindo-se a
identidade anterior) tem como dever conscientizatuno dos problemas sociais, terminou
por transformar as aulas em um momento de discassfioa damazelasla sociedade.

O fato é que, no decorrer de nossa experiéncia @omos, tivemos a oportunidade
de conhecer algumas dessas identidades, refleidasossos professores. Portanto, para 0s
fins da investigacdo desse trabalho, como poderéise abaixo, foi interessante perceber o
guanto professores com 0s quais se tem contatoeocorrdr da vida escolar influenciam
positiva e negativamente, na formacao do futuréegemr.

Guedes (op.cit., p. 26) trata também desta questao:

todo mundo, ao longo de sua experiéncia de aluceahaaacumulando alguma
experiéncia de dar aulas: ndo ha quem nao tenhaabld no colégio, imitando

algum professor, apresentando trabalhos, explicatglom problema no quadro.

Quem nunca fez nada disso, pelo menos assistilo muifessor dando aula e
certamente exercitou a preferéncia por esse odeaguafessor, por esse ou aquele
jeito de dar aulas, por essa ou aquela forma delaboontetdos.

E prossegue afirmando que, para um professor,ta @& experiéncia ndo tem o
mesmo valor que tem para os demais profissionais, @ futuro professor leva consigo
aquilo que o autor chama texperiéncia por contagio’

Podemos perceber essa experiéncia mencionada goleSuno relato de Adélia, que

inicia com lembrangas carinhosas de sua professoEansino Médio:

(01) Minha professora do 2 e 3 colegial era famas{...) Adorava ler e gostava muito da maneome
minha professora [do ensino médio] conduzia assaula

E por vezes citara esta mesma professora comaspiaaicao:
(02) Minha referéncia é essa professora do ensédianalém da R., L. e B.cujas aulas me encantam até
hoje.

O aspecto que Adélia mais cita como inesquecivahdarofessora do Ensino Médio

era a sua forma de trabalhar com a Literatura. Feemo motivo, Adélia diz nao ter

aproveitado tanto o Ensino Fundamental, cujas &au&as voltadas para o estudo gramatical:

® Professoras da Universidade em que Adélia estudou.
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(03) Minha professora do fundamental ainda eraaortuétdicionalista, s6 dava aquela gramatica basesda
frases soltas, liamos e produziamos pouco. No &ndédio, ao contrario s6 estudavamos Literatura
(...) era dificil trabalhar a Lingua Portuguesa oarm todo, alias, também tenho essa dificuldade.

E perceptivel no relato de Adélia a influéncia desiprofessoras em sua vida, uma
negativamente (ensino fundamental) outra positivaennsino médio) e mais, o0 quanto essa
relacdo aluna-professora foi levada para a su@@rittura. Afirmamos isso com base em
uma confissdo de Adélia, em que afirma que priialegtrabalho com a Literatura com suas
turmas do periodo noturno, assim como o fazia saf@gsora do Ensino Médio.

Outro ponto em que vemos o funcionamento desskegmntias é no trabalho com a
leitura. No relato acima transcrito percebemos gee descontentamento com o Ensino
Fundamental se deve também a falta de leiturasdupdes de texto, uma atitude contraria a
que Adélia exerce atualmente como professora, eregige bastante leitura e producéo por
parte de seus alunos.

Em outro momento Adélia relata seu maior incObmadasea época de aluna:

(04) Como aluna algo que me incomodava bastantepereeber que alguns professores ndo haviam
preparado aula, por isso, essa é uma das principiass que jamais gostaria de fazer.

De fato, em grande parte de seus relatos percebesnas preocupacédo e
comprometimento com o preparo de aulas, bem como @agespeito aos alunos e a sua

individualidade, algo que Adélia ja via como umextp negativo enquanto era aluna:

(05) Sempre gostei daqueles professores que seawvenst comprometidos com a profisséo e acho quaaind
hoje isso € essencial. (...) Tive alguns professougee eram bem enérgicos, bravos mesmo, e isso
funcionava, outros eram mais calmos, mas sabiantemamrdem quando necessario. Confesso que sou
muito calma, raramente perco a paciéncia (...) Tako conseguido das minhas aulas sem grandes
problemas, por isso, acredito que depende muitgedsonalidade de cada um e do comprometimento
com o trabalho.

Ha professores que agem como se fossem superaedumos, que chegam até a humilha-los, e tudo o
gue conseguem é que eles os odeiem.

Mas, em geral, Adélia considera sua formacgao bésistante produtiva:

(06) Minha experiéncia na escola foi boa, entadepuazer uma boa bagagem para o outro lado da mesa

nao por mérito da escola, mas por esta estabelat@rimeiro contato com profissionais que

fizeram a diferenca em sua vida
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(07) Respeitar a individualidade de cada alunocgditar no potencial de cada um. N&o diria que alasc
[me mostrou isso], o que fez a diferenca em minta foram alguns professores (...) tanto para o,bem
guanto para o mal. Houve aqueles que foram meuseags outros cujo comportamento jamais quero

repetir.

dando forma a futura professor Adélia:

(08) A partir das situagBes que meus amigos evamas ali, pude tracgar o perfil que eu gostariasimir

guando me tornasse professora.
Todavia, nem toda formacéo se d4 nos mesmos méleiesando nos relata um outro

lado dessa experiéncia. Inicia seu relato da segtorma:

(09) N&o tive professores de literatura muito bpnk Ndo me serviram muito de base. Foi muitosmai
amor pela capacidade inventiva e artistica dower@no e no carater transcendente da palavra.

Dessa forma, diferentemente de Adélia, Fernandbrar de poucos professores que

fizeram a diferenca em sua vida, durante a formbéaa:

(10) N&o lembro especificamente de um professoerd#no médio ou fundamental que tenha servido de
exemplo para minha formacéo, do que sou hoje, cprofessor. Lembro com carinho das minhas
professoras do Jardim, do fundamental e professoresedio. Nenhum se destacou aos meus olhos.

Em parte, isso se deve ao seu assumido autodidgpisaticado desde muito cedo:

(12) O trato com a palavra, a escrita, a leitusan@meros vieram logo cedo pra mim. Com 3 anoaljis
escrever meu nome, ler muita coisa e contar. Etagasle estudar sozinho, viajar nas histériay.Na.
Jardim de infancia entrei na escolinha ja sabersdbages. Os maiores contribuintes para isso talvez
tenham sido meus irméaos, principalmente minhassrmédas adolescentes na época, no sul de Minas

Gerais.

e presente até hoje em sua pratica como professor.
Ao contrario de Adélia, a influéncia maior de Femha nao foi de professores, mas

sim da familia;

(12) Minha mae era merendeira de uma escola narzwak e isto me instigava. Adorava ir a escola qu
minha mée trabalhava. Meu Pai era analfabeto eepedmas me admirava saber que ele fazia contas

“melhor que os engenheiros”, como dizia minha mae.

Este relato de Fernando mostra sua posicao de aghuoirem relacdo ao pai que
conseguia se destacar no que fazia, mesmo serdadglescola. Outra influéncia importante

€ a dos irmaos mais velhos:
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(13) Escrevi pouco durante toda minha formacaochasi fundamental, li pouco também. A ndo ser o
necessario (...). Meus irmaos liam pouco, ja erdnfi@s.

Vemos que Fernando justifica a auséncia de leitwagante sua formacao
fundamental, ndo pela pratica de um professor,pe@sauséncia do hébito, também, entre os
Irmaos.

Contudo, Fernando também se lembra de alguns povéess

(14) No Ensino Médio, os professores que se destacaos meus olhos foram os de Fisica, Quimica e
Portugués. Fisica era fascinante, afinal queri@emgyia. Quimica apaixonante, por ver além do que s
vé. E Portugués, pelo modo como o professor conduzino todo. Nos fez exercitar conjugacéo verbal
trés bimestres do primeiro ano. Era ditador, nadiggnos conversar e dava explicagdes muito boas so
sobre verbos e suas conjugacdes. Ndo havia abpetaautros assuntos. Era uma aula de l6gica pura.

A admiracdo de Fernando por outras areas de conéetm € visivel ndo somente
nesse relato, mas também na escolha da profiseém weremos no proximo tépico de
discussdo. Percebemos que a Unica atracdo da ewllingua Portuguesa era o fato de o
professor transformar a disciplina em “logica pur&sgatando assim a sua fascinacao pela
area de exatas.

E somente no Ensino Médio que o lado escritor dendfelo aflorara mais

intensamente:

(15) Ja no Ensino Médio, escrevi bastante, gostev@oesia, letras de musica. Compunha canc¢degvizscr
contos, cronicas, inventava historias.

E essa caracteristica Fernando também levara parte gratica futura., em que

demonstra, por seus relatos, a importancia da péadde textos:

(16) E 6timo o Ensino Médio se focar mais na lilerm Mas ndo pode deixar escapar a producdo, a
inventividade, a criacdo de textos.

Percebemos no relato de Fernando, que emborafeste ger sido influenciado por

apenas um professor durante a educacéo basica:

a7) Talvez o professor que tenha me influenciadésma minha formagéo tenha sido o do cursinhogrd.,
bom. Aulas dindmicas. Contetido bem apresentado.

gue 0 encantou com suas aulas dinamicas, pratetagubém exerce agora como professor,

seu grande pilar da formacao €, como ele mesnmuoafa familia:

(18) N&o encontrei grandes professores pelo camiehoontrei grandes seres humanos, dedicados e
inteligentes. Meus grandes professores foram: nfaédia, o autodidatismo e o timido convivio.
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Com esses dois relatos podemos perceber que ossyitofessores comegam a surgir
a partir do momento em que ingressam na educaciab&esmo que tal situacdo néo seja
evidente e, mesmo que nem todos os alunos preteselguir no magistério, a influéncia dos
profissionais com 0s quais temos contato € bemrrdaigue se imagina.

Isso faz com que a responsabilidade dos professej@sno minimo repensada. E a da
formag&o dos mesmos, mais ainda. O que nos levaltdea nossa discusséo do inicio deste
capitulo: os estagios

Se 0 “estagio”, ou seja, 0 contato inicial que daréna ao futuro professor, tem inicio
no ensino fundamental, qual é o papel do estagforn@acao universitaria? Ou ainda, o que

seria entdo um bom estagio?

4. A UNIVERSIDADE: FORMANDO TEORICOS OU PROFESSORES?

A formacé&o do professor na universidade vive unflitonisto porque a visdo do que
seja a formagdo DO professor ainda é um misténideal ndo alcangado. A separagao entre
o bacharelado e a licenciatura em Letras é muitmdg, seja ela fisicamente, jA que a
licenciatura quase sempre esta vinculada aos depamtos de Educacédo, fora dos
departamentos de Letras, seja porque a prefer@etdaformacao tedrica, voltada para o
pesquisador, tanto por parte dos alunos, quantgprdfessor-formador é esmagadora,
especialmente nas universidades publicas.

Dessa forma, percebemos, também, que essa mesmacém, que se pretende do
professor, esta muito distante do seu ambienteudgd@o futura, ou seja, a lacuna entre as
discussBes universitarias e a escola é muito ndaigue se imagina.

De acordo com Chartier (1995) ha um descompasse arratica escolar, no ensino
fundamental e médio, e as discussdes sobre a nfesandela, ou seja, na universidade, na
graduacédo ou na pés-graduacao.

Nesse sentido, percebemos que na graduacdo h&angoe®o sentido da idealizacéo
do ensino basico, muito longe da realidade quewsados encontrardo no exercicio de sua
profissao.

Silva (2005) também relata essa falta de articolagére os conhecimentos trazidos
pela universidade e a experiéncia escolar postDagresultam as decepcdes e os conflitos
iniciais, superados ou nao, no decorrer da pratica.

Adélia, por exemplo, relata o porqué da escolhsudeprofissao:
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(19) (...) sempre gostei de ensinar. Na escolapseajudava meus colegas e quando eles aprendiawa fi
muito feliz. Em casa, ajudava meus irmdos mais soaifabetizei meu irmaozinho, enfim, ensinar era
algo que me dava e me da muito prazer. (...) mimiza opcao era o curso de Letras, estava totadment
decidida. (...) Porque eu adorava Literatura e edrmimuito minha professora de Portugués do ensino
médio.

Nota-se por sua fala entusiasmada que o cursotdas|.a decisdo de ser professora,
nao foi uma escolha, mas sim, a realizacado de mmosge menina. Isso porque Adélia ainda

relata, em outra ocasido, seus planos em relafgAimacao:

(20) Tinha tudo planejado, fazer Letras nd, the formar e dar aula na escola onde estou trahadh a
mesma escola onde estudei. (...) minha Unica opgio curso de Letras, estava totalmente decidida.
Porque eu adorava Literatura e admirava muito mprofessora de Portugués do ensino médio. Me
espelhei muito nela para fazer minha escolha.

Adélia, nas discussdes do topico anterior relat@uaimiracdo por esta professora e
pudemos perceber que a passagem da mesma pordsudoiimarcante, até mesmo no
momento da escolha da profisséo.

Em outro momento Adélia relata os momentos inicidss sua chegada na

universidade, trazendo todas as expectativas antente descritas:

(22) Me apaixonei pelo curso desde o primeiro mameBabia que estava fazendo exatamente aquilo que
eu queria (...). Meu parametro era a escola, em@ginava que teriamos aulas tedéricas sobre os
contelidos a serem estudados e aulas praticas gueastrassem como colocar aquilo em pratica. Mas
percebi que o curso era muito mais voltado paeflex@io, para a discussdo de questbes, para aeanali
de situacdes relacionadas & lingua, para a leiteirgrandes autores da literatura. Era algo bem mais
interessante que um ensino escolar. Reagi muito, lggstei da maneira como o curso estava
organizado.

E aidealizacéo inicial provocada pela universidade

(22) Durante a Graduacéo eu ficava imaginando gqaemais facil promover mudancas, que bastava ter
vontade e trabalhar para que isso aconteceriaahaemte. Hoje vejo que ndo é bem isso, que ha muito
outros obstaculos que védo além da vontade do pafeé..) A universidade estd bem distante do
ensino fundamental e médio. H4 muitas disciplinas djscutem ensino, mas nao tém idéia do que se
passa dentro de uma escola. Assim como eu tinha visd® idealizada da escola, acho que a
universidade também tem. Acredito que a univergidagmpra bem seu papel de nos dar uma boa
formacé&o tedrica, mas a formacao pratica deixaaraitlesejar. Principalmente no que se refere as
matérias da licenciatura.

Vemos entdo, por meio das palavras de Adélia, mate a realidade exposta
anteriormente por Chartier (op. cit.) e Silva (op.), a idealizacdo do que seja um trabalho
consistente na escola béasica, a criagcdo de exipastat sonhos, com base em uma realidade
existente somente no ideal da formacéo.

Fernando, sob outra perspectiva de escolha dasg#ofi também relata a experiéncia

da formac&o universitaria:
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(23) A escolha por Letras partiu de uma conversaesminhas reais condi¢des e possibilidades dessgr
na universidade publica. Iniciei meus estudos rmmensando em Psicologia. (...) Lendo os livros das
listas obrigatorias, descobri que Machado, Guinsar&raciliano, Lispector dominavam a psique
humana com mais destreza e iluminacdo que Freupl.A(.Literatura poderia ser melhor que a
psicanalise freudiana. (...) Letras, curso notuRaderia trabalhar durante o dia e ler muito. Ddoid
minha primeira graduacéo seria Letras. Depoisrgapara outra.

Percebe-se na fala de Fernando que, ao contraAalél&, sua escolha pelo curso de
Letras, se deu mais por outros aspectos (questi@aséiras) do que por sonho, ou desejo de
ser professor. Também é notavel que seguir camaifarofissdo ndo era seu objetivo, ja que
sua intencdo era a de cursar outra graduacdo apd@s® de Letras. Entretanto, no decorrer

da graduacéo, seu ingresso na profissdo acontedeunta inesperada:

(24) Ser professor ndo era uma busca. Acontecaurdllmente ou artificialmente. Talvez um breve tela
ajude a esclarecer minha quase-escolha profissidigains amigos me convidaram para ajuda-los na
preparacao para os vestibulares. Nos encontrari@aes semana em uma casa, para discutirmos
filmes, escrever (...). Estava em meu primeiro strees aceitei o convite. A partir dali aprendiea s
professor. Meus alunos me ensinaram a ser profdsesrforam meus mestres.

Via na profissdo mais uma possibilidade de aprewdizde acesso ao conhecimento,

do que um sonho de carreira:

(25) Encontrei a carreira de professor no meioainicho. Vi nela a possibilidade de continuar apeedd,
de conhecer mais, de me relacionar com culturasoMun mim um amor pelo conhecimento, por isso
ser professor até entdo tem sido interessantenBtame via como professor, nem era meu sonho.

Fernando, neste pequeno relato, vai mostrar algai@asias fortes caracteristicas, a
independéncia e o autodidatismo, ja reveladas thuarformacdo basica, como vimos no

tépico anterior:

(26) [Escolhi ser professor] Por necessidade. Ceitezon algumas aulas particulares de produgdoxtie. te
Mas adorava literatura, cinema, musica. Semprentiio envolvido com artes. Gostava muito mais de
produzir literatura que criticar literatura (.Por isso, meus cadernos de graduacédo séo todas deei
contos e poesias que ia fazendo em meio as aulas.

A chegada de ambos a universidade com diferentpectativas gerou diferentes

reacdes. Para Adélia:

(27) [O curso foi] Um pouco diferente [do que inteia]. Descobri a Linglistica que eu desconhediaee
acabou me mostrando outro lado da relacdo ensimm@dipagem. Percebi que para aproveitar
realmente minha graduacéo teria que estudar miater pesquisa, enfim, viver tudo que a vida
académica me proporciona.

E segue afirmando:

° Nome da Universidade em que Adélia se formou.
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27) Meu parametro era a escola, entdo imaginaeate&pamos aulas tedricas sobre os contelidos a sere
estudados e aulas praticas que nos mostrassemaomdocar aquilo em pratica (...). Mas percebi que o
curso era muito mais voltado para a reflexdo, padescussdo de questfes, para a andlise de siuacde
relacionadas a lingua, para a leitura de grandesesuda Literatura. Era algo bem mais interessante
que um ensino escolar.

Sua adaptacédo ao curso foi imediata:

(28) Reagi muito bem, gostei da maneira como oocessava organizado. Sou super “CDF”, entdo comecei
a estudar para caramba, lia tudo que os professutiesvam, ficava horas na biblioteca fucando nos
livros.

Contudo, apesar das diferencas no que concerneoth&slo curso e da profisséo,
ambos aproveitaram a sua maneira as ofertas daag@ul Adélia, como percebemos
anteriormente, cursou disciplinas em diferenteasariez Iniciagdo Cientifica, produziu e leu

muito durante a graduacao, exatamente como haajjldo:

(29) Na graduacdo aproveitei tudo que podia, taf#oLiteratura quanto da Linguistica e Lingiistica
Aplicada, além disso, comecei a fazer Iniciacdontifiea muito cedo. (...). [Esta Ultima, ajuda]
Bastante. Trabalhava muito com producéo escrisguta leitura e ensino o tempo todo, consegui uma
boa bagagem tedrica, que me ajudou inclusive aapass concurso [publico da rede estadual de
ensinol.

Fernando, por sua vez, estudou o quanto pode eirpotrempo razoavel, mas, ao

contrario de Adélia, ndo acreditava tanto no po&mnia Iniciacdo Cientifica na época:

(30) Fiz questdo de ndo fazer Iniciacdo Cientifltea mim nenhuma servia. Qualquer enquadramento
tedrico para as artes seria balela. Mas adoravaastudo. Lingiistica, Filosofia, Literatura, Qima,
Histéria da arte, Sociologia. Fiz 7 anos de Gradoatendo aulas com os melhores que podia encontrar

E, percebemos que mesmo seguindo caminhos difeyesgas relatos se cruzam em
determinados momentos. Adélia por exemplo, tamlvémpara a discussdo a importancia da

dedicacéo individual durante o curso, do autodsdaat

(31) Pude aprimorar isso [as lacunas da formacéizdjadurante a graduagéo e a partir de minhasipsop
leituras. (...) Considero boa minha formacgéo umité@ra. E claro que muito depende também de uma
dedicacdo particular, mas tive bons professorzgdas leituras.

embora sempre acompanhado do apoio de outros goodss Atitude esta que raramente

vemos nos relatos de Fernando:

(32) [A formacéo basica] ndo deixou lacunas, poeuenesmo buscava escrever, ler, estudar por fora.

a nado ser quando se trata de um professor da géulua
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(33) Os professores na universidade eram bonsGM.T., DX foram professores que me influenciaram
bastante de forma positiva e negativa também. Blasot neles grandes pilares. Embora nenhum deles
tenha a importancia que ¥/tem, como professor na formacéo do professor gquésije. (...) Das aulas
dele arrumei &nimo para ficar mais trés anos padudando, filosofando e mestrando.

Neste momento da discussao ja é perceptivel d derfiossos participantes. Cada um
a sua maneira seguiu um caminho: o planejado eadonmo caso de Adélia, o da
necessidade e do acaso, de Fernando.

Contudo, apos estes relatos ainda resta uma diestilformacéao foi suficiente para
suprir as expectativas em relacdo ao inicio daige@d? Para Adélia especialmente, estas
expectativas eram muito grandes. Fernando namlas, ttomo um plano a ser seguido, mas

aponta alguns problemas da formacao para a pratica:

(34) Saimos conhecedores de teoria e de |4 podaperss questionar a pratica. Na pratica, as teainds
ndo dao conta. E cada dia mais, menos.

Adélia também compartilha da mesma opinido:

(35) Acredito que a universidade cumpre bem o smelpde nos dar uma boa formacéo tedrica, mas a
formacao pratica deixa muito a desejar. Principate@o que se refere as matérias da licenciatuja. (
Minhas aulas de didatica e o proprio estagio daiwamuito a desejar. Como meu principal objetivo na
graduacdo era ser professora, esperei muito pes afisciplinas, mas quando elas chegaram, néo
atenderam ao que eu esperava. No primeiro sentes@gtagio nem sequer pisei numa escola.

Essas reivindicagbes sdo, ao que parece, bastantens, e ndo somente no contexto
brasileiro. Elaine Showalter (2006) discute no wdpil de seu livro “Teaching Literature”
alguns casos de ansiedade em relacdo ao inicioatlaap relatados por jovens professores
formados por famosas universidades norte-americanamglesas. Casos até mesmo
engragados, de alunos que se sentiram desprepgadosnsinar. Nao por falta de dominio
do conteudo, mas por falta de conhecimento do cagitoem sala de aula, que geraram, por
exemplo, motins de alunos contra um professor antei, alegando que sua didatica os
enlouquecia, ou de um professor tdo inseguro goEEOU a criar roteiros, 0s quais decorava
e seguia a risca em suas aulas, outros que ndcadorantes de uma apresentacdo ou
palestra, e mesmo aqueles que ou subestimam orestipam seus alunos. Em qualquer dos
casos, a alegacédo dos professores € sempre a ntedosagostariam de terem sido melhores
preparados para enfrentar estes tipos de situacoes.

Adélia também expde a mesma reivindicacao:

19 Renomados professores da universidade em querféereatudou.
X Também professor da universidade em que Fernatddce:.
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(36) Gostaria de ter tido mais aulas praticastiderum estagio de verdade, que as minhas auld&dtca
da lingua portuguesa me apontassem formas deheatidterminados assuntos... Isso ndo aconteceu.
As aulas na Licenciatura deixaram bastante a deseja

Guedes (2006, p. 26) trata das expectativas emaeelao professor recém-formado.
De acordo com o autor, as escolas ndo tém o costardestinguir professores experientes de

professores recém-formados, pelo contrario, esgerauito destes ultimos,

como se fosse apenas a minima obrigacdo tambémstieantes sairem-se bem ja
nesse primeiro contato com o aluno. Espera-se dplesja saibam como se

comportar, 0 que, na pratica, significa que seraspae tenham discernimento para
aproveitar a experiéncia que adquiriram do comai® tiveram com toda a gama
demodelosao longo de sua vida de alunos (grifo no original)

A partir da busca dos modelos de postura em salautle de metodologias, de
posturas, que se refletem hoje na préatica de Adédidemos perceber o quanto a analise de
Guedes é real.

Ainda para este autor (op.cit.), o professor éovisimo o principal responsavel por
sua propria formacdo. Contudo, retomando a quedd@aentidade diluida do professor,
discutida anteriormente, espera-se que o profess@m-formado tenha modelos com os

quais dialogar, procurar, buscar, mas isso ndoaemtecendo:

esse abandono da formacadesanaldo professor ao discernimento individual
acabou criando, dentro dessa crise de identidadeprofessor sem modelo de
professor, um professor que teve por professocapataz de livro didaticd...).
Esse vazio de modelos tem ou reproduzido essematdios ou tornado muito
penosa a tarefa da formagéo pessoal no traballimdinsala de aula, onde se da
um monodlogo entre um espectador que ndo conseguamder a ser aluno e um
professor que ndo consegue reconhecer seu aluno @nfGUEDES, 2006, p.
27).

Também nas discussdes de Showalter (op. cit.)elaks apontam para as solugdes
encontradas pelos jovens professores que, aos $da@mm superando as frustracdes do
inicio da pratica.

Assim também ocorreu com nossos participantes. iddéla dos momentos de
ansiedade, ainda na universidade e como enconfaespostas para suas perguntas, na

pratica:

(37) Com relacéo ao aprendizado universitariojragira pergunta que me fiz foi: 0 que fago com tisso?
Por onde comeco? (...) minha formacao didaticddlbia, mas, analisando meu percurso, hoje tenho
certeza que se tivermos uma boa formacéo na disiglie vamos lecionar, as questdes didaticas serdo
resolvidas na pratica.
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(38)

O enfrentamento das desilusbes, também foi trgzade a pauta:

A universidade n&o [ajudou a enfrentar aslak®@s]. Alguns professores d&f Ime ajudaram muito: a
B.,aR.,aM, aL.e a', elas eram minhas interlocutoras no meu primeimde trabalho, era com
elas que dividia minhas angustias. Ainda hoje, meca alguma delas sempre que me sinto perdida.
Compartilhar experiéncias com pessoas que tém waddimacdo e que conhecem o0 que se passa
dentro de uma escola, é algo que ajuda a fortale@rcontrar saidas para aquilo que nos angustia.

Novamente percebemos, nas palavras de Adélia,iaoa professores com 0s quais

ela tem contato influenciam em suas decisdes d¢hescdem como a importancia que esta da

a eles e as suas opinides.

Notamos também que, entre as crencas de Adéleaaedt que uma sdlida formacao

tedrica ajuda a amenizar os problemas da pratica:

(39)

[A formacéo tedrica consolidada] ajuda a etre@rmaneiras de amenizar os problemas da pratiza (
Guedes (op.cit., p. 28) por sua vez, discorda d&@o de Adélia. Segundo ele:

0 argumento com que se costuma justificar a émfagermacéo tedrica nos cursos
de letras é que a visdo geral e critica da ciémwporcionada pelo dominio da
teoria vai dar condicbes ao professor de transfoor@nhecimento em contelddo
de ensino. Essa pressuposicdo, apenas abstratasometa, ndo s6 negligencia as
deficiéncias da formagédo do aluno que ingressaungsocde letras, mas também
perpetua essas deficiéncias ao licenciar professpre precisam ser constrangidos
para enxergar em si mesmos deficiéncias que porfs®ente arvoraram-se
reconhecer em seus alunos, cobrando deles o qu&méoondi¢cbes de mostrar
como se faz.

Embora ndo deixe de acreditar que o0s aspectosgwasdo essenciais tanto na

formacdo quanto na pratica, é visivel a preocupaegdque exista uma aproximagdo maior

entre a universidade e a escola, evitando asssius@es iniciais:

(40)

(41)

A universidade esta bem distante do ensinddmental e médio. H4 muitas disciplinas que discute
ensino, mas nao tém idéia do que se passa dentmaescola (...). Assim como eu tinha uma viséo
idealizada da escola, acho que a universidade tartdra.

E prossegue afirmando:

Um professor recém-formado tem muito trabaffeda frente e é por isso que muitos acabam
desanimando (...) é preciso fazer auto-avaliac@#@sas para tentar resolver aquilo em que estamos
falhando (...) é preciso estar atento ao que drzessos alunos.

12 |nstituto em que Adélia se formou.
13 professoras do Instituto mencionado anteriormente.
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Sua crenca no comprometimento do professor comtrséalho, herdada da sua
experiéncia no ensino fundamental, como vimos micodanterior, € trazida a tona por

diversas vezes:

(42) A formacao é essencial, mas sem uma reflegéistante sobre a prética ela se perde. (...) Ggsof
estd em formacdo permanente, tanto com relacamria tpianto com relacdo a pratica (...) quando nos
acomodamos nosso trabalho deixa a desejar. (.nabDa adianta conhecer um monte de teorias se ndo
olhamos para cada um de nossos alunos, se nddeees as muitas diferencas que ha entre eles.

E termina sua analise expondo sua opinido sobue aeyia entdo uma formacéo ideal

do professor:

(43) Uma formacao [para a pratica] que nos forrezesna boa base tedrica, mas que estivesse aliada a
atividades préticas, que nos colocasse em contatoneateriais didaticos, com professores que atuam
na rede, com alunos, com escolas, que nos levapegdazir Nnossos proprios materiais, enfim, uma
formacao que aliasse teoria e pratica (...) quecntcasse em constante reflexdo sobre os conceitos
tedricos e sobre as praticas em sala de aula. Secessario promover dois momentos concomitantes
em nossa formacdo, ao mesmo tempo em que terian@baa formacao tedrica, estariamos refletindo
sobre situacdes praticas (...) analisando trabajhestratam sobre isso, colocando a “mao na massa”’
efetivamente, desse modo, perceberiamos que ampéléuncionou em um determinado lugar pode néo
funcionar onde estamos trabalhando, mas teriamo® @amnstruir nossas proprias solucdes para os
problemas. (...) A aceitagdo provavelmente na@seuito boa, porque de um modo geral € mais facil
buscar receitas prontas, embora essas receitasa niumcionem. (...) ndo conhe¢co nenhuma
universidade que faga isso, infelizmente. Sempnenteé lacuna entre teoria e pratica.

Tal opinido € compartilhada por Showalter (op, @t.4). De acordo com a autora, a
universidade nao tem preparado seus futuros paespara o enfrentamento de diferentes
situagOes: teaching is a demanding occupation, but few ofatgaly have studied how to do
it”.

Além disso, a maior parte dos problemas vao swgrdo se resolver na pratica.
Contudo, o mito de que uma sodlida formacgéo tedeicde que a pesquisa académica sao
suficientes para o nascimento do professor ain@dal@sge do ideal da formacad@dmeday
soon, | hope, teaching preparation will be a reganent (op. cit., p. 7). Esta também ¢é a

opinido de nossos participantes.
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