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O PROFESSOR E SUA OBRA: UMA NOVA RELACAO COM O SABER

Claudiomiro VIEIRA-SILVA!

RESUMO: Este texto apresenta parte das discussdes que eomplsso projeto de pesquisa de
doutoramento desenvolvida no programa de pés-geaduam Linguistica Aplicada da UNICAMP, sob a
orientacdo da Professora Doutora Roxane Rojo. NeEssguisa analisamos materiais didaticos de Lingua
Portuguesa produzidos por professores da redecplbtitadual do Parand, investigando se a idéia de
tornar o professor produtor do préprio materialtlich € uma forma de superar a visao tradicionalau
compreende como um sujeito interditado em suasiéme se este material apresenta reflexdes sobre o
ensino de lingua/linguagem respaldadas na concepggim histérica e interacionista de linguagem.
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Linguistica Aplicada.

ABSTRACT: This text presents part of discussions which maleepooject of doctor's degree research
developed on post-graduation program in Appliedglistics from UNICAMP, under the orientation of
Professor-Doctor Roxane Rojo. On this research awe lanalyzed teaching materials of Portuguese
Language produced by teacher from public statenclmiParana by investigating whether the idea of
making the teacher into the producer of his/her deaching material is a way of overcoming the
traditional view which understands him/her as aeriticted subject in his/her duties and if this enial
presents reflection about the teaching of idiongleage which are supported in the conception socio-
historic and interactionist of language.

Keywords: Research Project; Teaching Material; Teachers uetamh; Teacher-author; Applied
Linguistics.

1. INICIO DA CONVERSA

Com uma filosofia de formagdo continuada que pdeesuperar as formas
tradicionais de capacitacdo de professores até eetenvolvidas, a partir de 2003, a Secretaria
de Estado da Educacao do Parana (SEED/PR) institnaunova proposta de capacitacdo para
seus professores: a autocapacitacdo por meio dugéo, de forma colaborativa, de material
didatico-pedagdgico. No ano de 2007, inicia-de&ragrama de Desenvolvimento Educacional
— PDE, que entre suas acdes esta a politica de valadzaformacao continuada dos professores
da educacéo béasica da rede publica estadual. &iagptem como fundamento a parceria entre
o Ensino Superior e a Educacdo Béasica na constrdeaestratégias e material didatico que

intervenham positivamente na formacdo dos professerna construcdo de saberes a serem
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desenvolvidos em sala de aula na educacao basioca.eStes projetos/programas, a SEED/PR
vem incentivando os docentes a se capacitar por deeipesquisa e a construir os saberes a
serem transpostos, em sala de aula, aos alunos.

Dentro desse quadro, nossa pesquisa investigRE especificamente a acdo que
incentiva a producdo de material didatico. Para, isstamos analisando materiais didaticos de
Lingua Portuguesa (LP) produzidos por professofesematica geral da pesquisa pode ser
descrita comoO material didatico produzido pelo professor: unemtativa de mudanca na
relacdo entre teorias, saberes e experiéncias @okaao ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa E 0s objetivos que perseguimos podem ser resunedusAnalisar materiais
didaticos produzidos por professores de LP da maldica estadual do Parand, durante o curso
de formacéo continuada — PDE — no biénio 2007/2@@8;utindo a contribuicdo da experiéncia
de producdo no processo de formacdo continuada rdbegsor e na mudanca de foco no
encaminhamento dos objetos de ensino deAlem disso, pretendemos responder a seguinte
pergunta de pesquisQual a contribuicdo desse tipo de curso e atividgmteducédo de material

didatico) para a formacéao do professor de LP e ele aluno.

2. FORMACAO DE PROFESSORES: O QUE DIZEM AS PESQUIS/S

Diante das exigéncias da sociedade contemporaaepah a producéo social da vida
depende cada vez mais da informacdo e do conhecdren contexto da educacéo, o trabalho
docente tem sido tema constante de investigacésguisas e projetos, realizados no ambito das
Instituicdes de Ensino Superior e demais 6rgaolqogbe privados envolvidos com a educacao.

As pesquisas que procuram abarcar as questdesnaiacBn de professores podem ser
descritas, segundo Andrade (2004), como: prim&saestudos que se dao por objetivo a prépria
recepcao, por parte dos professores, dos conheasn@dricos oferecidos” (p. 82) pela academia
e pelas instancias oficiais. Segunda, as pesqgisase preocupam em “considerar o professor
como ‘pratico reflexivo’, almejando que ele seja ‘professor-pesquisador’™ (p. 83).

Ainda nesta mesma linha de pensamento, os trabdéhdardif (1991) e Tardif (2000)
apontam para tematicas que valorizam a multipldededos saberes docentes. Segundo Tardif
(2000, p. 16), os saberes de um professor podeossiderado como “uma realidade social
materializada através de uma formacdo, de progradespraticas coletivas, de disciplinas

escolares, de uma pedagogia institucionalizada myesmo tempo, saberes deles”. Nesse sentido,
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o saber docente é oriundo de diversas fontes queosstroem ao longo de sua carreira
profissional. Ou seja, a formacdo docente ndo dezrapenas a recepcdo dos conhecimentos
produzidos por instancias de formacdo - acadenuficais -, como também aponta Andrade
(2004). Nessa direcéo, Tardif (1991) apresentargitigblogias de saberes do docente: a) saberes
da formacéo profissional (advindos das instituicdesformacdo — inicial ou continuada); b)
saberes das disciplinas (originam-se da tradiclioralie dos grupos — sociedade e universidade -
responsaveis por produzir o conhecimento); c) sabewurriculares (programas escolares
desenvolvidos pelos docentes e que representanaleses definidos pela academia como
validos) e d) saberes da experiéncia (originam-aetrdbalho cotidiano do professor e no
conhecimento de seu meio - sdo, portanto, sabeéatisqs, sdo saberes que se apresentam na
forma de ser professor).

Nesse sentido, as definicdes a, b e ¢ de Tard®1)18e fundem com a primeira
questdo sobre a formacdo de professores apontadAngoade (2004). Isto €, os saberes da
formacao profissional, os saberes das disciplinas saberes curriculares tém suas producdes
reguladas “por funcionamentos institucionais, oa,seriamos aquilo que € produzido fora do
contexto escolar e que chega ao professor comeadfgkndrade, 2004, p. 83). Ja a Ultima
definicao (letra e), os saberes da experiénciarer&cancoragem nas pesquisas que consideram o
professor um “préatico reflexivo”, um “professor-gessador”, permitindo que aconteca a
“valorizacdo e a pluralizacdo dos saberes da prafkndrade, 2004, p. 84), o que vém sendo
destaque em trabalhos sobre a formacao de proésssor

Nessa dinamica, um aspecto que se apresenta comdesafio para 0 momento
histérico é o novo perfil do profissional docenBmbre isso, Belloni (2001) assinala que este
profissional deve ser dotado de um conjunto de et@émgias, tais como trabalhar com
responsabilidade, com maior mobilidade, gerenajaipes e adaptar-se a novas situacdes, além
de manter-se sempre disposto a aprender. Nessdosédvoa (1992) aponta para a importancia
de se investigar o exercicio da docéncia, sobrenmaque se refere & acdo docente e ao
desenvolvimento pessoal e profissional do profes€3orseja, ha a necessidade de, na formacao
do professor, centrar a atencdo na “questdo do] [sewmhecimento e de sua producdo”
(Magalhaes, 2001, p. 243).

A literatura contemporanea neste campo, como estatmgervando, assinala o novo

perfil do professor como um sujeito ativo na camgp do conhecimento, capaz de criticar,
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formular hipéteses, adotar uma postura inquiridiaate ao mundo e agir como sujeito historico.
Assim, o professor se tornaria, como afirma LibgiE994), conhecedor de sua pratica, criaria
uma postura reflexiva e ao mesmo tempo criticaedatdio ao seu momento e, mais importante,
se tornaria responséavel por seus atos.

No entanto, nessa linha de raciocinio, € importadi® exagerar na valorizacado da
experiéncia do professor, a ponto de vé-la comealfionte de seus saberes. Assim, como afirma
Andrade (2004, p. 86),

ao articular uma concepcdo de formacdo de professgue leve em conta a
experiéncia docente a partir de uma concepcaordigawle linguagem, ou seja,
gue se proponha a pensar a linguagem da formam@a-se possivel perceber
que o saber docente ndo se produz espontaneamepaetiado professor-
praticante. A autoria de um saber proprio ao peufieg determinada também
pelo que é produzido externamente, & sua volta. M&oam saber que nasce
espontaneamente do sujeito, pois este ultimo, fidoté exclusiva de seu proprio
saber.

Nesse sentido, o saber docente pode ser constgaid@rocesso dialégico e dialético
na apropriagdo de saberes oriundos de outros lalais da escola. Esses outros locais também
podem ser definidos como as agéncias de formagé&ntibem que esse professor ja tenha tido
contato anteriormente: a universidade, os cursos fatlenacdo continuada, as teorias
desenvolvidas sobre formacédo de professores e sslrenteldos a serem trabalhados em sala
de aula. O contato do professor com os multiplesutsos que permeiam essas agéncias de
formacédo permitem que o professor (re)organize)sifue o seu préprio discurso, “permitindo-
lhe refletir sobre a sua pratica e enunciar umudssc sobre ela”. Dessa maneira, “ndo sdo 0s
saberes que |he sdo proprios, mas a reorganizaséesdefetuada de forma singular” (Andrade,
2004, p. 86).

Em LA, segundo Kleiman (2001), a formacdo de psiess vem ganhando espaco
nas discussdes desde o inicio da década de 9G epartir do ano de 2000 que este campo de
pesquisa tem tornando-se foco de atencéo creseengventos e publicacbes voltados a area.

Esta preocupacéo destaca:

(a) contextos naturais em que a formacdo € realifeds como os diversos
cursos de formacao, “pré” e “em” servico, na teotugia as vezes utilizadas na
area); (b) contextos onde essa formacdo é evidkndgias aulas de leitura,
redacdo, gramatica em diversos niveis e cursgsgs(diversas modalidades de
construcdo do conhecimento (aulas no curso de claema, diarios

introspectivos, pesquisas colaborativas etc), a diendeterminar como essa



ANAIS DO SETA, Numero 3, 2009 201

identidade profissional é constituida e contrilpgira o ensino de lingua materna
(Kleiman, 2001, p. 17).

Assim, as pesquisas em LA sobre formacdo de pafessa partir da década de 90,
buscam dar relevo a um profissional reflexivo, ssetando para isso mudancas de paradigmas
metodoldgicos. As pesquisas deixam, entdo, de esmrilvas e passam a ser participativas e
analiticas: “envolvendo o professor no process@equisa capacitando-o a refletir sobre a
propria pratica e a modifica-la conscientementeag®lhaes, 2001, p. 245).

Na LA, especificamente no ramo da formacdo de psoi®s, as pesquisas se
preocupam em analisar e apresentar novas idéias drabalho com a linguagem que é
desenvolvido em sala de aula. A discusséo e a&eflpresentes nestas pesquisas estdo tornando
0 processo de ensino-aprendizagem de Lingua MafeMpmais coerente e mais critico em
relacdo as propostas contemporaneas de constragéamtecimento. O professor, nestes casos,
esta se tornando mais autbnomo e se vé agentedes de mudancas dentro das salas de aula e
também além dela.

Nesse sentido, pesquisadores como Moita Lopes J18®&man (2001), Guedes-
Pinto (2001), Rojo (2001), Celani (2002), Andrage04), Magalhdes e Celani (2005), Signorini
(2006), entre muitos outros no Brasil e no exter@senvolvem trabalhos em que se busca a
valorizacdo do saber e a compreensao da praxistodesses trabalhos visam a construgcédo de
mecanismos para (in)formar o professor e dota-localedi¢cdes critica e tedrica para que
transforme suas acdes docentes, bem como, possanbwo para a transformagcdo do seu
entorno social. Essas concepcgbes corroboram coonstracao da identidade profissional do
professor, opondo-se a compreensao de que o poféssm mero executor de tarefas pré-
estabelecidas (cf. Kleiman (2001), Magalh&es (2001)

Essas idéias trazem um novo olhar a formacdo dmcepbndo-se e procurando
superar a concepcao tradicional de formacdo queavismapacitacdo dos professores por meio da
transmissdo de conhecimentos, com o intuito de gsieprofessores aprendam a atuar
eficazmente. Isso demonstra uma pratica em qued@ess ale formacéo estdo baseadas numa
concepcao linear, prescritiva e pontual. Nunes 1@ que esta pratica vem sendo substituida
pela abordagem que busca compreender as pratidaggmgcas do professor como elementos
que compdem a sua identidade. Nessa abordagenofesgor € considerado como um sujeito

que adquire e mobiliza seus conhecimentos confamecessidade de sua utilizacdo, de suas
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experiéncias e de seus percursos formativos espiofiais. Essa posicdo encontra ancoragem nas
idéias de Kleiman e Signorini (2000), que propbeauta-formacdo do professor via letramento.
Para estas pesquisadoras, o professor se tormeomdde capaz de mudar a sua pratica por meio
do enriquecimento de suas praticas de leitura esdeita. Ou seja, a emancipacao critica,
ocorrida por meio da linguagem, demonstra que aamgalé sempre uma possibilidade (Freire,
1982). Além disso, podemos dizer que a area deaigAmmde professores, sustentada pela LA,
esta muito proxima das preocupacdes sustentadasapeh da Educacdo. Isso ocorre porque
ambas assumem a interferéncia de fatores socialisicps, econémicos, histéricos, pessoais,
geograficos que constituem as atividades educatNesse sentido, ndo se pode perder de vista
gue as pesquisas no campo da formacao de profesgmwe¢ém em seu bojo verdades absolutas e
nem estratégias de ensino/aprendizagem prontasledas, mas preocupacdes em retratar,

discutir e apresentar possibilidades de transfobegpara 0 momento em que nos encontramos.

3. A CONTRIBUICAO DESSA PESQUISA

Esta pesquisa investiga a politica de formacgéoiraeeda e de valorizacdo dos
professores da rede publica estadual de ensin@adm#&, centrando-se, como ja dito, na analise
do material didatico produzido pelos professores Heque participaram do PDE no biénio
2007/2008. O programa de capacitacdo, como umdicpoldle formacdo continuada e de
valorizacao dos professores da SEED/PR, esta séstdqela propria gestora, pelos professores
e pelas instituicbes de ensino superior (IES) dades— parceiras no desenvolvimento do
programa - como uma politica educacional inovadssm acontece porque a proposta esta sendo
vista como coerente na perseguicdo a utopia daaedlacde fato universal, democratica,
transformadora e de qualidade. Para isso, o PDEO ¢nostra o préprio documento sintese da
proposta (SEED/PR, 2007, p. 7),

foi elaborado como um conjunto de atividades omganente articuladas,

definidas a partir das necessidades da EducacdcaBésque busca no Ensino
Superior a contribuicdo solidaria e compativel apmnivel de qualidade desejado
para a educacédo publica no Estado do Parana.

Nesse sentido, ainda segundo o documento sintepgygoama prevé avancos na
carreira, afastamento do trabalho (sala de aula)quee o professor PDE se dedique aos estudos,
a intervencao na realidade escolar, a orientacagrugms de trabalho e a producdo do material

didatico e pedagdgico. Isso tudo porque o prognasea formacao permanente dos educadores
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e, principalmente, estd preocupado com o real di@@io dos estudantes em sala de aula,
direitos assegurados por lei, mas que, em muitesscae “perdem em atividades isoladas e
fragmentadas, conduzidas por interesses imedia@mgeras como respostas as demandas do
mercado” (SEED/PR, 2007, p. 7).

A partir disso, pode-se dizer que o PDE procura,sem programa de capacitacao
continuada, superar a dicotomia teoria e praticafaker isso, essa proposta busca respaldo na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (I.bB6394/96. O Art. 67 da LDB aponta
para a necessidade da associacdo entre a tegatica g também para a formacéo do professor
em servico. A Lei prevé, também, que os profissgoda educacdo devem ter garantido espaco,
na carga horaria, para estudos, para planejameptaree avaliacdo, além, € claro, de serem
valorizados pelos sistemas de ensino.

Estar de acordo com a Lei € um desafio para osensist educacionais, pois tao
importante quanto oferecer o acesso democraticluéaeédo publica, é oferecé-la com qualidade
(SEED/PR, 2007). E a qualidade da educacé&o tambt&ma formacao continuada do professor.
Por isso, € grande a importancia de programas meaf@o que superem as acdes isoladas,
fragmentadas, desarticuladas, descontinuas e dekdas da pratica dos professores e,
consequentemente, da escola, como vinham acontecexsddécadas de 80 e de 90 do século
passado (ANPED — GT 08 — Formacéo de Professores).

Pensando nisso e também nas discussdes presenfEssgaisas em LA, apresentadas
anteriormente, podemos dizer que o PDE é um modeloformacdo continuada que
proporcionara ao professor retomar as atividadeslémicas de sua formacgdo inicial. O
professor, ao fazer esse retorno as atividadesedguisa e construcdo de material didatico,
estara, também, em constante contato com seusgassim, contribuindo para que a discusséo,
no interior das escolas, estabeleca a construgcdcodbecimento por meio de atividades
colaborativas. Esta inter-relacdo € concebida &rpda idéia de “Formacdo continuada em
Rede”. Sobre isso, o0 documento sintese (SEED/RK, 20 13) diz que:

No ambito desse Programa, compreende-se ¢&edeo movimento permanente
e sistemético de aperfeicoamento dos professoresddade ensino estadual. Seu
objetivo é instituir uma dindmica permanente déexéb, discussdo e construcao
do conhecimento. Nesse processo, 0 professor digitosque aprende e ensina
na relacdo com o mundo e na relacdo com outrosimrpertanto, num processo
de Formacgdo Continuada construida socialmente.ti@bge que essa inter-
relacdo provoque efeitos tanto na Educacdo Basit@ ©io Ensino Superior, tais
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como: redimensionamento das praticas educativilex@e sobre os curriculos
das Licenciaturas e sua avaliagdo e demais disesigsértinentes. Esse novo
modelo de Formacéo Continuada também objetivaléoea a articulac@o entre
os dois niveis educacionais, ou seja, entre a [Eéodaasica e o Ensino Superior
(grifo no documento).

Nesse sentido, o professor PDE, em conjunto cqofessor orientador das IES,
elaborara e desenvolvera, durante o processo @eitzgiio — dois anos —, um plano de trabalho
qgue se constitui em uma “proposta de intervencaealadade escolar, a ser estruturada a partir
de trés grandes eixos: a proposta de estudo, ara{@m de material didatico e pedagdgico e a
coordenacéo de Grupos de Trabalho em Rede” (SEERMR, p. 14). Para que isso se efetive,
os fundamentos politico-pedagogicos do program@estb a ética da proposta das Diretrizes

Curriculares para a Educacao Basica da SEED/PRbérsestes fundamentos sao:

a) compromisso com a diminui¢cdo das desigualdagigais; b) articulacdo das
propostas educacionais com o desenvolvimento edonfreocial, politico e
cultural da sociedade; c¢) defesa da educacdo baésleaescola publica, gratuita
de qualidade, como direito fundamental do cidadfaarticulacdo de todos os
niveis e modalidades de ensino; e) compreensdgrdfissionais da educacgéo
como sujeitos epistémicos; f) estimulo ao acesger@manéncia e ao sucesso de
todos os alunos na escola; g) valorizacdo do pofes dos demais profissionais
da educacao; h) promocéo do trabalho coletivo gedtio democratica em todos
0s niveis institucionais; i) atendimento e respeitodiversidade cultural
(SEED/PR, 2007, p. 15).

Assim, esta proposta de formacdo assume o desejenciminhar, a partir da
educacao de qualidade, a verdadeira pratica ddardg vendo o cidadao (professor e o aluno
em salas de aula) ndo como mero participante dadsate de seu tempo, mas como um sujeito
capaz de pensar e construir “a sua propria formacarticipar ativa e criticamente de um
projeto de interesse coletivo” (SEED/PR, 2007, @). Com isso, podemos dizer que este
programa de formacéo continuada esta indo ao awmcdaguilo que as discussdes, as pesquisas e
as publicacoes na area de LA, no ramo da formaggwadessores, especificamente no que tange
as questbes em torno do letramento do professopdem. Isso pode ser percebido porque o
professor, quando pesquisa e produz o seu conh@&ontkesenvolve o saber a ser transposto em
sala de aula. Neste sentido, a formacao contineamapesquisas em formacdo do professor de
LP devem subsidiad-lo a compreender a “interfaceeemtproducédo teérica sobre a lingua e os
conteudos a serem didatizados” (Kleiman, 2001,9. Ou seja, a énfase a ser dada estad na

preocupacao de como os alunos aprendem a lingadiada realidade em que estdo inseridos.
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Atingir esse intento “requer a formacado de um mwde reflexivo, capaz de mudanca e de
tomada de decisfes informadas pelo processo @adefsobre a pratica” (Kleiman, 2001, p. 28).

4. PALAVRAS FINAIS

A partir do apresentado, podemos dizer que nossdesraz a baila discussdes que
abordem o processo de desenvolvimento do mateid@ticb como parte de um curso de
formacéao continuada de professores que retomarawuglir para a universidade, os estudos e as
discussoes tedricas sobre o0 ensino-aprendizagdrR.deéesse sentido, nossa contribuicdo para a
area pode ser resumida em: continuar e aprofurslatiscussdes, na area de LA, sobre a
formacéo do professor. Isso € feito por meio d#éate de mostrar a superacdo da imagem,
criada pela midia, pela opinido publica e até peldemia, do professor como um sujeito que
apresenta falhas em suas capacidades de leitoegcd®r e que ndo € competente no que deve
fazer para exercer sua profissdo (Kleiman, 2001).s€a, verificamos se a idéia de tornar o
professor produtor do material didatico a sera#dio em sala de aula dialoga com as discussées
recentes sobre a formacéo de professores, taricenala Educacdo como na area da LA. Nesse
sentido, ao analisar materiais didaticos produzigos professores, busca-se dar relevo as
discussdes de superacao da visado tradicional gugreende o professor como um “sujeito
interditado® em suas funcdes de leitor, de escritor, de formasendo apenas um mero
reprodutor de saberes apresentados nos LDs (B4i@€8, Britto, 1998, Vieira, 1988). Com isso,
sera verificado se a producdo de material did&ioma maneira adequada de tornar o professor

um sujeito autor, produtor e construtor de sab&Erem transpostos as salas de aula de LP.
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