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REPRESENTACOES DE IDENTIDADES DE GENERO NOS DISCURS)S DE
PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL

Nilsandra CASTRG

RESUMO: O presente trabalho visa refletir sobre o0 modoa@sao representadas, nos discursos de
um grupo de professores de Educacéo Infantil da pétlica do interior do Estado de S&o Paasbo,
identidades de género. Interessa-nos discutir lagdes entre identidade de género e identidades
profissionais; e identidade de género e praticdagiggicas estabelecidas pelos sujeitos pesquisados.
A analise aponta para a existéncia de uma regatiicho discurso dos profissionais pesquisados:
esses/as querem ser reconhecidos/as como profissida educacdo, no entanto, essa busca pelo
reconhecimento da profissdo tem gerado conflitestithrios entre 0s sujeitos pesquisados.

Palavras-chave:Educacao infantil; Identidade; Género; EstudosuCais.

ABSTRACT: This work aims at thinking on the way gender id#gi are represented in the
discourses of a group of child education teachegublic schools in the state of Sdo Paulo. We are
interested in the relations between gender idestitind professional identities, as well as gender
identities and pedagogical practices establishetthdgubjects. We note a regularity in the discesirs
the teachers want to be known as education profeasi. However, this search for acknowledgement
of the profession has generated identity conflicthe researched subjects.
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1. Introducgéo
Este breve estudo faz parte de um projeto maiomestrado, que tem por objetivo

entender como séo representadas, nos discurson deupo de professores e professoras de
Educacao Infantil da rede publica do interior ddafis de Sao Paulo, as identidades de
género. Mais especificamente, interessa examinalagdes entras identidades de géneeo
identidades profissionais asidentidades de génemas praticas pedagodgicasstabelecidas
pelos sujeitos de pesquisa.

A pesquisa em questéo é de base qualitativa-ietatjpsista e se insere no campo dos
estudos Aplicados da linguagem, que tem como eafatita a transdisciplinaridade, pois
abrange posicdes e estratégias diferentes em tosteariados, no qual a linguagem é
questao central.

Dividimos a geracao dos registros em trés fasgstirAeira fase ocorreu durante um

curso de formacao (especializagédo) de professaraSddcacéo Infantil que aconteceu no

! Mestranda do Programa de Pdés-Graduacdo em Limgiiisplicada do Instituto de Estudos da
Linguagem (IEL-Unicamp), sob orientacdo da Profa.Drerezinha J. M. Maher. Agradecemos pela
bolsa cedida CAPES.
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primeiro semestre de 2008, para tanto utilizameasagdes em audio das aulas, questionarios
respondidos pelas/os professoras/es; e diverststpsoduzidos pelos docentes, inclusive os
trabalhos de final de curso, entrevistas e anotaede diario de campo. A segunda fase

compreendeu a ida a algumas escolas de educaeéatliaffim de entrevistar professoras que

participaram do referido curso e que haviam elegolmo tema de seus trabalhos finais a

guestdo do género em seu ambiente de trabalho. di€so, entrevistamos os professores,

profissionais do sexo masculino, que trabalham masmas unidades escolares com o
objetivo de identificar o modo como percebem suapmpa entrada/permanéncia nessas

escolas.

Nossa pesquisa se justifica quando se considerafaseé dada pelos PCNs -
Parametros Curriculares Nacionais (1998) a necadside a escola se debrucar sobre temas
transversais que discutam questdes acerca da iskexigal do género e das diferencas
culturais. Os PCNs tracam diretrizes para o trabpfdagogico do/a professor/a, que orienta,
entre outras coisas, sobre a importancia de umaadpem continua do tema da pluralidade
cultural dentro das disciplinas escolares. A pidaale cultural € uma tematica de grande
relevancia para o ensino; pensar a esse respetmehecer que vivemos em uma sociedade
pautada pela diferenca, cada sujeito é detentoaldees e culturas diferentes, e que deve ser
considerado como rigueza para nossa sociedade.

Um debate mais abrangente em sala de aula podepvapiciar 0 questionamento de
papeéis rigidamente estabelecidos a homens e msllmeresociedade. Conseqlientemente,
havera a valorizacdo de cada individuo e a fléxdgfo desses papéis, tendo como critério o
discernimento de comportamentos preconceituosospqdem comecar desde a pequena
infancia.

Nossa pesquisa esta, além disso, ligada aos ESQudtosais, cujas reflexdes auxiliam
na compreensao das representacfes das identidagéneato no espaco escolar. Valemo-nos,
mais especificamente, da nocdo de “crise de idmheidna pds-modernidade (Hall, 1997),
pois as varias transformacdes globais — entreaetasivergéncia de culturas e estilo de vida —
tém afetado as caracteristicas da vida contempmr@neom isso, desestabilizado os modos
de identificacdo, como por exemplo, 0 que € seiepsor ou professora em um cenario tido

como tipicamente feminino, no caso da educacaaotihfantre outras questdes.

Um pouco de teoria
A chamada “crise de identidade” tem provocado abatw quadro de estabilidade do

mundo social. Essa é uma importante questédo apoptadPenna (1998 p.91-92). Segundo a
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autora, “a ndo disposicdo de um quadro conceiteihido acerca da identidade social
acarreta denominacgdes varias, inclusive transpdstagnso comum”, o que nédo € ideal, pois
pode levar a essencializacdes, ou seja, a tendé@@a pessoas acreditarem que ha esséncia
nas coisas, como se existisse uma ligacédo diretsm@uestrutura subjacente que tornam as
coisas 0 que elas em definitivo sdo. Generalizancag@acteristicas, criam e reforcam
“certezas”, no qual quem tem sua voz legitimadéutisignificados aos demais. Por isso,
essas essencializacbes serviriam de justificatama @ hierarquizacdo social que leva a
desigualdade entre individuos e grupos sociaigbalhar com esses contornos conceituais €
vagar por terreno mével, e como diz Rajagopala®g2@.22), “nebulosos e imprecisos,
especialmente em seu sentido ordinario, e ndo-geregnao-abstrato”.

Podemos dizer que o conceito de identidade naogé estavel, passando por
reelaboracdes ao longo do tempo. Nesse sentidb(2886, p.10-13) aponta trés concepcoes
de identidade, que correspondem a diferentes mosdnstoricos e a distintas formas de
compreensao do sujeito, a sabsumjeito do iluminismo, sujeito socioldgico, sujefids-
moderno.

A primeira concepcéao de identidade problematizamaHall corresponde a dsujeito
do lluminismo.Na perspectiva iluminista, trata-se de um suje#iotrado, unificado, dotado
de razao, consciéncia e agdo. O centro essencséele era a identidade de uma pessoa.
Assim, esse sujeito se apresenta a nés, huma aa@wepdividualista e masculina, pois o
sujeito do iluminismo era descrito em sua maiooi@a sendo masculino.

A segunda concepc¢ao de identidade correspondeeblalidefine como relativa ao
sujeito sociolégicoNa perspectiva sociolégica, o sujeito seria umaaspde reflexo das
relagbes com o mundo. A identidade nesse caso stdp@mo sob o viés iluminista, dada
como uma esséncia particular, mas como resultadosgacdo do sujeito no mundo, efeito
das relacdes historicas e sociais. De uma perspemntrada, temos agora, de certo modo,
um sujeito “vazio”, que vai preencher seus senfisgiaborar sua identidade, apenas na
sociedade. Ndo tem mais uma esséncia; um eu jaddadntemao passa a ser puramente um
“outro”, ou seu reflexo. O sujeito se constituiaraagcdo com “outras pessoas importantes
para ele”, ou seja, eram pessoas que representealanes, sentidos, simbolos, as culturas
dos mundos de que faziam parte.

A terceira e Ultima concepc¢édo de identidade aptadarpor Hall atrela-se a nocéo de
sujeito pos-moderndPara o autor, ndo ha nessa nova dimensao untadat#nfixa, essencial
ou permanente. Pelo modo como se organizam ageslaa contemporaneidade, o sujeito

perde a sua centralidade, passando a deslocafaeemdo-se, re-significando-se. O sujeito
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assume, assim, identidades varias em diferentesemtos) que nado séo unificadas ao redor
de um “eu” coerente e permanente. Esse sujeitompderno é apresentado de forma
conflitante e continuamente deslocada. Estamostamor diante de um conceito de

identidade como resultante de uma continua (rejagéd®, efeito de deslocamentos.

Entendemos, aqui, que o conceito de identidadesypés uma carga ideolégica muito
forte, e, por isso mesmo, ao se fazer uso do medewve;se agir com cautela, pois o0 uso néo
criterioso do conceito pode gerar discursos gemardks e estereotipados, acarretando na
construcdo de significados tendenciosos, como esteados do senso comum: “sO quem
pode trabalhar com as primeiras séries € mulhergnino ndo usa rosa”, “homem nédo pode
cuidar de crianga”.

As diferencas séo construidas desde a idade miags tpiando se ensina a meninos/as
os significados denasculinidadee feminilidade como menino joga bola, menina brinca de
boneca, é a primeira infancia o inicio, muitas sezias desigualdades e preconceitos que a
crianca encontranda vida adulta.

E possivel afirmar de acordo com Finco e Viana 12p®3):

Que a educacdao infantil ndo s6 cuida do corpo @enga como o educa: o
corpo é o primeiro lugar onde a mao adulta marcaaaca, ele € o primeiro espaco
onde se impdem os limites sociais e psicologicasfqam dados a sua conduta, é o
emblema em que a cultura vem inscrever seus signos.

Podemos dizer, entdo, que a educacdo das criangdise@onada através das
diferencas de seus corpos. E comum ouvirmos fidséipo: “menino ndo pode brincar com
boneca”, “menina ndo pode jogar bola”. Os meninds mais incentivados a jogos,
competitividade e as meninas sdo estimuladas &k, a delicadeza.

A escola € um espaco exemplar para se pensar/abseponstrucao das identidades
de género. Alguns/mas professores/as nos esclaneagie em determinados momentos se
véem na obrigacao de intervir em determinadas aj@egus/suas alunos/as a fim de atender
a reivindicacbes dos pais/maes, que temem a alamsipreferéncia dos filhos por
determinadas cores, brincadeiras. Esquecem essesspeiedade estd mudando, assim como
o papel do homem e da mulher. Discutir relacdoegleletidade de género é, antes de tudo,
pensar sobre sua prépria existéncia na sociedadmyltura, enfim na histéria. Silva (1999, p.
44) diz que os discursos “estéo localizados ed&eim lado, relagdes de poder que definem o
que eles dizem e como dizem e, de outro, efeitgsoder que eles pdem em movimento”.
Esse argumento, portanto, sustenta a idéia desjgripos que detém o poder podem atribuir

significados aos demais.
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2. Andlise:

Nos dias atuais, estruturam-se novas perspectigegs @ condicdo feminina. As
mulheres conquistam cada dia mais autonomia e meconento dentro da sociedade, e a
medida que se destacam, afirmam suas identidadesnarcam territorios que antes eram
considerados exclusivamente masculinos.

Nesse percurso de afirmacdo da identidade femireraps o caso da profissao
daqueles que atuam na Educacéo Infantil, que @& psla sociedade como exclusiva de
mulheres e por essa razao, segundo as propriassohis da area entrevistadas, ndo tao
valorizada ou reconhecida. Um dos argumentos pagaestdo € que se houvesse mais
profissionais homens atuando na area, provavelnessteseria uma profissdo mais destacada
e, portanto, os profissionais em questéo seriam b&n pagas(os).

Os dados que vimos analisando sugerem haver daisn@atos no que concerne ao
processo de construcdo das identidades das pnaesswvestigadas: o primeiro € 0
movimento de busca pelo reconhecimento da iderdgiftadininae o segundo, de busca pelo
reconhecimento da identidade glafissional de educacéo infantNo entanto, elas admitem
precisar da presenca masculina para que a profEs®a se evidenciar de maneira positiva
diante da sociedade. E possivel notar, entdo, unilitcoidentitario entre as sujeitas
pesquisadas, pois a0 mesmo tempo em que “eu” geerd profissional respeitada e mulher,
tenho necessidade do outro, no caso, 0 homem,ocostonecessario para o reconhecimento
da profissao.

Encontramos outro entrave para a questdo dos/éissppoais de educacgao infantil,
pois de acordo com as/os profissionais pesquisasjaa/ sociedade ainda ndo assiste ao
processo da entrada/permanéncia masculina nasig@snsgries iniciais com “bons olhos”.
Essa mudanca de padrdo, melhor dizendo, agoraspooés também trabalhando nas séries
iniciais, vem causando uma agitacdo em muitos pais. A espeit@ Carvalho (1999, p.21)
cita Chodorow (1990, p.17) que diz: “A maternacéas thulheres € um dos poucos elementos
universais e duraveis da divisdo de trabalho poosSe Ou seja, as mulheresaternam os
homens ndo. Assim, caberia unicamente as mulhesn& esse espaco. Nessa mesma
linha, e seguindo o discurso de nossas sujeitapedquisa, podemos dizer que muitas
familias, muitos pais, se filiam e argumentam @mtrentrada de professores na educacgéo
infantil, pois a profissdo, segundo 0os mesmos, asacteriza pelo cuidar fisicamente da

crianga, ou seja, 0 corpo é o ponto infantil faldequestéo.
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Outro elemento, a estrutura das escolas de edudafgiuil municipal do interior
paulista, a que tivemos acesso, comprova bem tssta groblematica: nessas escolas nao
existem banheiros para os professores, apenasapamofessoras. Todos esses fatores
contribuem para a polémica entorno das identidadks,formadas”, ou que se quer
“afirmar”.

A identificagdo da mulher com a atividade doceqtes hoje parece natural, conforme
Louro (2006, p.450) foi alvo de polémicas e disbessparecendo a alguns que era uma
completa insensatez entregar as mulheres “usuandespreparadas, portadoras de cérebros
‘pouco desenvolvidos’ pelo seu ‘desuso’ a educaedocriangas”

Nesse sentido, nos posicionamos dizendo que, asatidiculadas entre homens e
mulheres podem impactar efeitos/ significados difegs e positivos, pois ambos podem
contribuir de maneira significativa para a educagdmao sO de criancas. Enfrentar essa
situacado € fator premente para a ruptura de modmlasencionais de feminilidades e
masculinidades, até a prOpria recusa da sociedadeprofessor que também pode
cuidar/educar as criancas. E assim, se constitoindo um processo de ressignificacdo da
propria identidade de género, e também ao modepyalessora, ou professor idealizado por
toda sociedade.

Temos consciéncia de que a escola foi por muitpdeespaco s6 para meninos, com
0 passar do tempo, as meninas conquistaram o odideit serem educadas, porém uma
educacao diferenciada, Louro (1997, p.67) nos die s escolas femininas dedicavam
intensas e repetidas horas de treino das habibdadauais de suas alunas produzindo jovens
prendadas”.

Os tempos mudaram, a busca pelo reconhecimentoifemrganhou e ganha cada dia
mais visibilidade, hoje, as mulheres podem escajo@is cursos, atividades, trabalhos lhes
interessam, uma importante ferramenta nessa lataligécussdo entorno de género que tem
nos possibilitado pensar e discutir sobre a destwmd® desse antagonismo -
masculino/feminino - instaurado ha tempos em ness&dade. E preciso reconhecer, dentre
outras coisas, que a escola participa e sempreipatt de forma ativa na construcao de
géneros, e assim, preparar melhor os/as profissige atuam nos ambientes educacionais
para que estes possam vir a se tornar mais sensiveiecessidades e comportamentos das

criangas que ali se encontram.
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