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DA PSICANALISE
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RESUMO: O objetivo deste artigo € apresentar alguns remsgtareliminares de uma investigacéo
sobre a maneira como a teoria que trabalha comeagas sobre ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras considera as noc¢des de sujeito @éndef aos professores e alunos implicados em suas
formulacdes) e linguagem com o intuito de observaas adiante, como a singularidade dos
participantes € abordada. Alguns conceitos da mpélisg auxiliardo nestas reflexdes com o propésito
de oferecer contribui¢cBes tanto para a linguistdacada de modo geral quanto para os estudos sobre
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.
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Singularidade.

ABSTRACT: The objective of this article is to present someliprinary results of an investigation

into the waytheory about language learning and teaching betiefssider the notions of subject

(referring to the teachers and students implicateds formulations) and language, in order to
observe, further, how singularity is approachedn&aoncepts from Psychoanalysis will help in the
analyses, with the intention of offering some citmitions to Applied Linguistics and to the foreign

language teaching and learning studies.
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“a lei do homem ¢ a lei da linguagem”
(Lacan, 1988 [1953]: 273)

“A forma pela qual se exprime a linguagem define,
por si s0, a subjetividade.”
(Lacan, 1988 [1953]:299)

1. APRESENTACAO

O presente texto é parte de uma pesquisa quengecternar-se uma dissertacdo de
mestrado, e visa expor alguns dos resultados prelies de uma investigacao que buscou
descobrir quais sdo as concepcbfes de sujeito endeagem presentes em trabalhos
académicos que abordam as crencas sobre ensineredizagem de linguas estrangeiras.
Para auxiliar na problematizagdo e na discussdocacede tais representacées seréo
apresentados alguns conceitos e nocfes da tear@altica, a saber, inconsciente, sujeito e
linguagem. Espera-se que a consideracdo e a cositap destes elementos, tanto sob o

ponto de vista das crencas quanto sob o da ps&anpbssa oferecer contribuicbes para

! Aluna do mestrado do programa pés-graduacdo enulstiga Aplicada do Instituto de Estudos da Lingarag
(IEL) da UNICAMP sob a orientagcdo da Prof.2 Dr.&d&ita Salzano Moraes



ANAIS DO SETA, Numero 3, 2009 261

reflexbes acerca do ensino e aprendizagem de Bngsimangeiras bem como para outros
temas de interesse da linguistica aplicada (LA).

NOSsO pressuposto tedrico aponta para uma nocdajei¢o singular, dividido e
atravessado pelo inconsciente. Quanto a linguagiame considerada como constitutiva do
sujeito (a existéncia do significante possibilitdasujeito) e, portanto, de sua singularidade;
€ vista uma parte fundamental e integrante deg@#ts@ao mesmo tempo em que é marcada
pela impossibilidade de completude.

Pretendemos, ao investigar as representacfegeai® sulinguagem implicadas na
teoria sobre as crencas, observar como a singadkri@ abordada, pois tomamos como
hipoteses que apesar da aparente preocupacao tertalcom questdes que se referem a
singularidade de seus sujeitos de pesquisa, egiestas particulares de cada participante séo
negligenciados e apagados no decorrer da analselados, partindo-se entdo para uma
categorizagao que despreza os elementos subjdevosda um.

As perguntas de pesquisa que norteiam a inveatgpgeliminar apresentada no
presente artigo questionam sobre quais as configesade sujeito e de linguagem que podem
ser encontradas nos trabalhos sobre as crencasoguservem de fonte, e como podemos
observar aspectos da singularidade dos sujeitagtia gestas representacdes. Outras questbes
que auxiliardo no desenvolvimento da dissertacaendirespeito ao tratamento que 0s
elementos subjetivos recebem nas investigacdes ashurencas, e sobre como tais elementos
séo considerados no decorrer da analise dos dados.

Os trabalhos que tratam das crengas sobre o easinaprendizagem de linguas
estrangeiras que servirdo de fonte para esta [gasg@o trés dissertagcdes de mestrado e uma
tese de doutorado elaborados e defendidos entenas de 2005 e 2006 no Instituto de
Estudos da Linguagem (IEL) da UNICAMP. A selecépféita a partir da observacao de
termos como crencas, estudo, ensino e linguasdiegiwangeira dentre as palavras-chave dos
trabalhos. Ao apresentarmos excertos que servern egamplos, ilustragdes e suporte para
nossas conclusdes nos referiremos a tais trabedimos fontes A, B, C e D.

Ao discutirmos as noc¢des de inconsciente, sugelloguagem sob a 6tica da teoria
psicanalitica, o presente texto se pauta, printipate, em dois textos de Jacques Lacan,
quais sejamfuncdo e campo da fala e da linguagem em psicanéli988 [1953]) eA
instancia da letra no inconsciente ou a razéo ddseeid (1988 [1957]).

A opcao por buscar observar, a partir da psicemalcomo a questdo da
singularidade é abordada pela teoria sobre asagengespeito do ensino e aprendizagem de

linguas estrangeiras se deve a proposta de téh @®rconsiderar aspectos outros, além dos
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cognitivos e pedagdgicos, dos participantes de gasguisas, que sao vistos como pessoas
completas e com diversas facetas, conforme nostaparsen-Freeman (1998:207 apud
Silva 2005:90), ao enumerar as “dimensfes comperitais, cognitivas, afetivas, sociais,
experienciais, estratégicas e politicas” dos endos/no processo de ensinar e aprender um
novo idioma. Outro motivo se refere ao expressinteresse que 0 tema parece suscitar em
professores e pesquisadores que trabalham coma$inggstrangeiras, conforme nos indica
Silva (2005) em um interessante levantamento deltras sobre o tema no capitulo 3 de sua
dissertacdo de mestrado.

A secéo seguinte se presta a apresentar os aspeate marcantes das crencas
sobre o0 ensino e aprendizagem de linguas alémader talgumas consideracdes sobre as

concepcoOes de sujeito e a linguagem abarcadastaoteeria.

2. AS CRENCAS SOBRE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

As informacfes sobre as principais caracteristidas crencas sobre ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras constantes altigo se baseiam fundamentalmente
nos capitulos que apresentam os referenciais ¢sédos trabalhos que nos servem como
fonte. A definicdo desta nogcdo que foi consideratds adequada a nosso propoésito
apresenta as crencas como “ideias, opinides euyp@st®s que alunos e professores tém a
respeito dos processos de ensino/aprendizagemgima$ e que os mesmos formulam a partir
de suas proprias experiéncias” (Barcelos, 2001lapiad Silva, 2005: 66). Segundo Silva
(idem), Barcelos (2004a: 13a@%sinala, ainda, o carater social das crencadiramaque elas
nascem de interacfes entre os individuos e dasgdtes entre eles e seu contexto, além de
surgirem também d&ossa capacidade de refletir e pensar sobre mgsieerca” (Barcelos,
2004a: 132 apud Silva, 2005: 66).

A partir de tais indicacbes, consideramos possperisar as crencas como uma
caracteristica bastante particular de cada supggtn que as experiéncias, ideias e interacdes
de cada um séo vistas e sentidas como Unicasdasies)

Uma dos mais relevantes aspectos presentes mpestzatdo aponta as crengas como
responsaveis por atitudes, comportamentos e atdonasdes dos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiragjaupsofessores e alunos. Assim sendo, as
crencas de professores e alunos seriam as resp@géav configurar 0 modo como estes

atores lidam com o ensino e aprendizagem de um idovoa:
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Na nossa acepcgdo, as crengas sobre ensino e apgerdi de linguas podem
influenciar, conforme ja asseverado por Barcel@912, a cultura de aprender dos
alunos, ou seja, suas estratégias, expectativas/agio e atitude (Riley, 1997),

bem como a abordagem de ensinar dos professoresejmuas suas decisbes e
acles dentro e fora de sala e aula (Silva 2005: 87)

Em pesquisas como a de Silva (2005), que img@estcrencas e aglomerados de
crencas$ de alunos ingressantes em um curso de Letrasghmuenfirmacdo da importancia
das crengas no processo de ensino e aprendizagemadndicacdo de uma influéncia
expressiva delas nas praticas dos participantsgalavestigacdo (op. cit.: Capitulo 6).

A nocdo de crencas encontra-se intimamente catgecta discussdes sobre o
professor, o aluno e o ensino reflexivos; as égjras de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras (LEs); e a autonomia do aprendizEstia relacdo se d& do seguinte modo: as
crencas levam professores e alunos a escolhettrategi@s de ensino e aprendizagem que
Ihes parecam mais adequadas, mesmo que isso nda dedorma consciente. Tal escolha
implica tanto no grau de autonomia do aluno emcé&slaa seu aprendizado quanto nas
atitudes do professor em sala de aula.

A questdo da reflexdo se coloca ao ser postuladongm todas as crencas séo
adequadas, e entdo, em relagcéo a estas, chamactanches “errébneas” por Lourenco (2006:
71), é preciso que haja conscientizagéo e reflepdia, transforma-las, a fim de serem aliadas
e nao “inimigas” do processo de ensino e aprendipa@@usco aqui, com algumas passagens
retiradas dos trabalhos-fonte, confirmar tal patgovista. Em Lourenco (idem) encontramos
uma citacdo de Cotterall (1995: 196) que indica‘guencas erroneas sobre a aprendizagem
de linguas podem levar ao desenvolvimento de égtest menos eficientes”. Silva (2005:

79) também nos mostra a mesma concepc¢ao, indicpredas crencas sdo capazes de

influenciar positiva ou negativamente tanto o psfe quanto o aprendiz de
linguas, no sentido de fazer com que eles tenhgracetivas ilusorias e fortes
sobre o processo de ensinar/aprender uma LE. Tagecwtivas, se
decepcionantes, segundo Carvalho (2000:86), trtétracdo, desmotivacao e,
em consequéncia, desisténcia do ensino ou da apmgach de uma lingua. Da
mesma forma, as crengas facilitadoras podem augilgamdemente o professor e o
aluno no processo de ensinar/aprender uma lingeaded que encontre
correspondéncia na realidade.

2 Apresento o conceito de aglomerado de crencasdcitao préprio Silva (2005: 78): “O conceito de
‘aglomerados de crencas’, representa o conjuntmdstrutos de idéias e/ou verdades pessoais gadds que
temos e mantemos de maneira sustentada, estavahrpdeterminado periodo de tempo. Em outras paavra
sao feixes de crencas com lagos coesivos entrerdadeiras constela¢des de crengas que se audorépo
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O mesmo autor indica, em outro momento, que quasdwencas sao inadequadas
elas podem “dificultar ou até mesmo impossibilda@nsino/aprendizado desta lingua” (Silva,
2005: 79). E é relacionado a este ponto que senfamcessarias as articulacbes entre 0s
conceitos de crenca e o de ensino, professor e akffexivos, pois, conforme veremos
adiante, € a partir da reflexdo sobre as crengadéiguadas” que este quadro pode ser
modificado.

A reflexdo acerca do processo de ensinar e apremadeovo idioma se apresenta
como fator decisivo para o0 sucesso de professoapsemdizes nessa empreitada, pois ela é a
grande responséavel por mudancas de atitudes, draresfdo de comportamentos e acoes e,
consequente melhoria na eficiéncia do ensino edaaprendizagem uma lingua estrangeira.

Em resumo, o que a teoria sobre as crencas nassempa diz respeito as
representacdes sobre o que é aprender e ensinalingua e os sobre fatores envolvidos
neste processo apresentadas por professores & aluue, mesmo que nao sejam explicitas
para tais participantes, podem dificultar um desarhp satisfatorio do individuo em relacéo
ao ensino e/ou aprendizagem de um novo idioma. &atar estas dificuldades, propde-se
que as crencas sejam explicitadas aos professoabsnes, que eles se conscientizem e
reflitam a seu respeito a fim de compreender se adaauxiliam ou ndo em seus propodsitos.
Tal compreensédo pode proporcionar a mudanca dededit comportamentos e acoes
consideradas inadequados, tornando este proces$® efigiente e proporcionando
expressivas melhorias na relacdo do aluno e/ouafegsor com o ensinar e/ou aprender uma
LE.

A segquir, apresentaremos algumas reflexdes ssbmmg@des de sujeito e linguagem
implicadas nos trabalhos-fonte que nos auxiliar@buscar marcas da singularidade dos

participantes destas investigacoes.

2.1 Qual é a configuragdo de professor e aluno gupesta pelas teorias das crengas? Quem
sao o0s sujeitos dessa teoria?

A investigacdo preliminar que apresentamos na eptes secdo possibilita
vislumbrarmos a concepcao de sujeito, represengaelos professores e alunos participantes
das investigagbes sobre as crencas, implicadaraballios selecionados como aporte para
nossa pesquisa. Baseados em andlises das idetatasamestes trabalhos-fonte, sugerimos
que aquelas investigacdes tomam ambos os sujgiiags sejam, professores e alunos, da e
na mesma posicao no que diz respeito a conscieatizeeflexdo e mudanca de atitudes em

relacdo ao seu processo de ensino e/ou aprendizégemm novo idioma. Indicamos, entéo,
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que, nos trabalhos-fonte que consultamos ha ummanesnfiguracéo de sujeito que se refere
tanto aos professores quanto aos alunos.

Os professores e alunos, sujeitos da teorizag@iwaacas crencas, se caracterizam
como entes pensantes, reflexivos, conscientes,zeapde utilizar tais faculdades para
estabelecer e alcancar objetivos, fixar metas, ficadiatitudes etc; tudo em prol da melhoria
do processo de ensino e/ou aprendizagem onde seenms Sao considerados como
completamente racionais e gracas a tal aspectazdo,rtém a capacidade de tomar suas

decis@es e fazer suas escolhas. Com 0s excedi® dlnscamos comprovar esta conclusao:

Excerto 1:

(...) a consciéncia a respeito das varidveis subjacentes no processo
ensino/aprendizagem de LE por parte dprendiz pode ajuda-lo no
estabelecimento de objetivos mais realistas, al@mpdrmitir uma melhor
compreensdo de suas frustracfes e dificuldadesjitimeto aos professoresa
elaboragdo de um plano de agdo mais efetivo numene demaior reflexéo e
colaboracaoentre alunos e professacpm o propésito comum de aprender e
ensinar a lingua-alvd...) (Fonte A - grifos nossos).

Excerto 2:

Acredito que, da mesma forma, esse tipo de estade provocar umeeflexdona
prética pedagdgica existente, despertandgrafgssionais da area relevancia da
constante investigagdo e da experimentacdo patarrsg@emprofissionais mais
conscientegFonte D - grifos n0ssos).

Excerto 3:

O professor é orientadocanscientizaios alunos sobre como a lingua-alvo é usada
para cumprir certas fungcdes comunicativas. Em daguis alunos devem ser
levados a fazer uso da LE, o que deve ser conse@iidvés da préatica das
funcdes (Fonte D - grifo nosso).

Além de seres racionais e pensantes, 0s sujeitgasridaos pelos trabalhos-fonte
também se enquadram na visdo de individuo, istmnéente uno, indiviso. No trecho abaixo
(excerto 4), que traz consideragdes sobre o pafelssuve a clara indicagdo de que a nogao

de crencas considera este participante como umidu:

Excerto 4:

Entendemos que unw@mpeténciase origina da histéria do desenvolvimento do
professor. Sob esta perspectiva, o professor é reemgido como individuo pelo
fato de apresentar caracteristicas e diferencadvidndis, portanto, com
pensamento e crengas parcialmente diferentes desopitofessores (Fonte C —
grifo do autor).
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No mesmo trabalho-fonte de onde retiramos o trexhima, encontramos, também,
uma outra alusdo ao sujeito visto como individuas messa vez a referéncia € feita ao aluno
e se refere a sequinfi@a de um dos participantes da pesquisadéa aluno € um individuo e
a gente tem que levar em consideracdo cada alyfRohte C — grifo do autor). Logo em
seguida, o autor corrobora a ideia que o aluno éngimiduo indicando que “[aJo mesmo
tempo, PR parece reconhecer o aluno enquanto duiytada unfacom o seu estilo e ritmo
de aprendizagem diferente do outro” (Excerto 5HéE®).

N&o ha, em nenhum dos trabalhos-fonte, uma discussgica da nocao de individuo
que representa os professores e alunos envolvatsmestigagcbes. Tomamos entdo a visao
corrente de individuo que atribui a este ente actaristica de ser indiviso, ou seja, de
constituir um todo que nao se divide. Na subsegiuinte trataremos da concepcao de

linguagem nos trabalhos sobre as crencas.

2.2 A nocao de linguagem

Nos trabalhos que serviram de aporte tedrico pasaa investigacdo sao recorrentes
as indicacbes que as crencas dizem respeito aempatda linguagem, conforme ilustrado a
seguir: “Barcelos observa que as definicdes destapseas crengas se referem a natureza
da linguagem e ao ensino/aprendizagem de lingil&certo 6 - Fonte C — grifo do autor).
Nesta secdo pretende-se apresentar qual a conagpdiiiguagem subjacente aos trabalhos
sobre as crencas, pois conforme indica o excertoaadal concepcao parece ser de grande
Importancia nesta teoria.

O conceito de linguagem abarcado pela teoria sabrerencas se refere a ela como
um meio ou instrumento de comunicacdo fortement®rado na funcdo social. O trecho
seguinte nos ajuda a compreender tal afirmag@mcepcdes de linguagera linguagem é
instrumento de comunicacéo, traz transformacaanépuncipio social, etc)” (Excerto 7 -
Fonte C — grifo do autor). O termo comunicagéo atjlizado diz respeito a interacdo entre
individuos a partir da utilizacdo da lingua, owaséjuma interacdo permeada pela linguagem.

Em outro trabalho-fonte, a linguagem € também &alancomo um instrumento. O
autor se vale de uma citacdo de Chomsky (1980: 224) assegurar sua posi¢caeoftanto,
podemos pensar em linguagem como um instrumentopqde ser colocado em uso”
(Excerto 8 — Fonte C — grifo do autor). Esta vis@mbém foi asseverada por uma outra

passagem, proveniente da fonte A, que indicava rausacdo e a interacdo como

% Lapso de escrita do texto original.
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fundamentos da concepcédo de linguagem. O excedos8guir, retirado de um capitulo de
andlise, nos auxilia a reforcar nossa conclusdspeito da configuracdo da linguagem em
nossos trabalhos-fonte:

Excerto 8:

Somente dois participantes conceituam a linguagemtral do processo de
ensino/aprendizagem como um instrumento de comgfca relaciorfao mesmo
com o conceito de ensino/aprendizado de elementagais, conforme pode ser
observado nos excertos abaixo:

“(Ensinar uma LE) é estabelecer metas, objetivesram alcancados, metodologia

a ser empregada”. “(Aprender uma LE) é consegoinunicar S€ nesse novo
idioma. Ter autonomia para falar e entender” (®jsg@tonte A — grifo do autor).

E marcante a importancia dada ao aspecto socidingaagem para a nogdo de
crencas em nossos trabalhos-fonte. Selecionamosdefiracéo retirada da fonte B que
consideramos capaz de apontar quao valorize@ilasas'questdes da linguagem inseridas na
pratica social” (Almeida Filho, 2005:31 apud Sil2805:29):

Excerto 9:

O autor da um passo a frente nessa discussdo addefa abordagem
interpretativista na pesquisa que lida com a liggug ja quéa linguagem €, ao
mesmo tempo, a determinante central do fato sdcigle o meio de se ter acesso

a sua compreensao atraves da consideracao de varias
subjetividades/interpretacdesSsegundo Moita Lopes linguagem ndo apenas é,
frequentemente, o meio pelo qual os participantggdem suas posicGemsas é
também o principal e mais rico material que o itigagdor tem em maos para a
analise, que, quase sempre, exige interpretacde(Bo- grifos nossos).

Como conclusdo das investigacbes empreendidascparpreendermos como a
nocdo de linguagem é tratada pela teoria que igeests crencas sobre o ensino e a
aprendizagem de linguas estrangeiras, indicamosesji@e conceito € visto somente como
meio e/ou instrumento de comunicacgéo e interacfre émdividuos e que apresenta grande
importancia para a pratica social.

Acreditamos que a investigacdo sobre as concepgéesujeito e linguagem
subjacentes aos trabalhos-fonte acerca das crsaobes ensino e aprendizagem de linguas e
estrangeiras nos auxiliardo a compreender como spects da singularidade dos
participantes sao considerados por esta teorida discussdo sera levantada em trabalho

posterior.

* Erro de concordancia verbal do texto original.
® Auséncia de hifen do texto original.
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A proxima sec¢éo apresentara as concepcoes dagisseade sujeito e linguagem e

de como se constitui a singularidade subjetiva.

3. SUJEITO, LINGUAGEM E SINGULARIDADE EM PSICANALIS E

Para a psicanalise as noc¢des de sujeito e linguage intimamente relacionadas,
pois a linguagem é constitutiva do sujeito, umisujgue é considerado Unico e singular.

Conforme indicado na secdo de apresentacdo, dosyara a psicandlise é
atravessado pelo inconsciente, o que quer dizerppua a teoria psicanalitica, o verdadeiro
sujeito € aquele que emerge sem que a consciénd@ conta e que opera a revelia da razao.
E como o inconsciente é estruturado como uma lggua conforme nos ensina Lacan, o
sujeito deve ser concebido como um efeito do cam@olinguagem ou um efeito do
significante, como atravessado por ele e divididogua entrada. Vejamos como a questao
do significante € tratada por Lacan e qual suaénitia na constituicdo subjetiva.

Foi do modelo de signo linguistico apresentado $aussure em sedurso de
Linguistica Geral(1974 [1916]) que Lacan baseou suas articulacb&® @mconsciente-
sujeito-linguagem. Tal modelo apresenta este s@mmoo “uma entidade psiquica de duas
faces cujos elementos estdo intimamente unidos eegtama o outro” (Saussure, 1995
[1916]: 80, apud Pontes, 2005: 217). As duas fesfesidas por Saussure séo o significado e

o significante e se apresentam de acordo com drge@squenta

Significado

Significante

Lacan, subvertendo o modelo saussuriano ao swgprimazia do significante sobre o
significado e apresenta um esquénmu algoritmo, segundo sua prépria terminologize q
marca esta diferenca:

® Saussure, 1974 [1916]: 133
" Lacan, 1988 [1957]: 500
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gue representa o “significante sobre significadoresspondendo o ‘sobre’ a barra que separa
duas etapas” (Lacan 1988 [1957]: 500). O autoepds com esta nova férmula indicar que

nenhuma significacdo se sustenta a ndo ser pelas@ma outra significacdo: o
gue toca, em Ultima instancia, na observacédo dendoda lingua existente a qual
se coloque a questdo de sua insuficiéncia pra gdaran campo do significado,

posto que atender a todas as necessidades € wndefesua existéncia enquanto
lingua (op. cit.: 501).

Com tal ponderacéo, Lacan destaca a necessidag@stiéncia da cadeia significante
para que haja a precipitacdo do sentido, “[pJosgnificante, por sua natureza, sempre se
antecipa ao sentido, desdobrando como que adiaiesda dimensdo (op.cit.: 50%).
significante, implicado em uma cadeia, é capaztiaeno significado e “colocalr] a questao
de seu lugar na realidade” (op. cit.: 503).

E se valendo dessas reflexdes acerca do sigrificda significado, da incomptetude
de seus sentidos isoladamente e de relacbes cealidgade que Lacan busca concatenar as
nocoes de inconsciente, sujeito, linguagem de acooth a psicandlise. O autor declara que
“todo esse significante (...) sO pode operar ptarggesente no sujeito” (op. cit.: 508) e que
“para-além dessa fala, é toda a estrutura da lgeguaque a experiéncia psicanalitica
descobre no inconsciente” (op.cit.: 498). E o qua@ podemos tomar o inconsciente senao
como uma linguagem que conhece somente elementosigddicante e que esta em
funcionamento a revelia do saber consciente?

Lacan nos mostra que é a estrutura da cadeidicagte, isto €, “as correlacbes do
significante com o significante” (op.cit.: 505),bsoetida a linguagem, que possibilita ao
sujeito dizer algo diferente do que ele diz, oa,seigo que a ndo Ihe passa pela consciéncia,
além de fornecer-lhe “o padrédo de qualquer buscagtaficacdo” (idem)E ainda completa
constatando que a funcédo da fala do sujeito é camdo lugar desse sujeito na busca da
verdade” (op.cit.: 508). O sujeito singular, quiafa revelia de sua consciéncia, se utiliza da
linguagem por meio da articulagdo de significargas buscar sua verdade particular, a
verdade de eu inconsciente, que emerge ao “expraggacompletamente diferente do que
elle] diz” (idem). Os sentidos para os sujeitogdensé podem se construir a partir das
relacdes inconscientes entre os significantes.rLaca indica que o0 sujeito s6 pode insurgir
onde ndo h& pensamentos conscientes: “penso omdsond logo sou onde ndo penso”
(op.cit: 521).

Para Lacan, a nocao de significante também seulartia de sujeito quando é

apresentada outra funcdo sua: a de representgeito quara outro significante (Cf. Lacan,
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2003 [1961-1962]: 65). Pontes (2005:222) indica exegamente pela concepcéo lacaniana de
sujeito como efeito do discurso, da cadeia siggifie, como alienado pela linguagem é
possivel vislumbrar tal funcao.

Como breve conclusdo desta secdo, indicamos a&acelantrinseca entre o
inconsciente, o sujeito e a linguagem para a tqamieanalitica. O sujeito da psicanalise é o
do inconsciente, é singular, atravessado pelofgignte, constituido na e pela linguagem,
dependente dela, marcado pela incompletude. Unitsuwjee surge a despeito da vontade

racional e que se diferencia da nocao de indivjdstamente por estas caracteristicas:

Digamos apenas que ai estd o que, para nos, abjepaalquer referéncia a
totalidade no individuo, j4 que o sujeito introdule a divisdo, bem como no
coletivo que € seu equivalente (Lacan, 1988 [19523).

A linguagem, muito mais que mero instrumento,grae fundamenta, constitui esse
sujeito do inconsciente. Ela é a possibilidade iteodugcdo da dimensdo do engano, € a
condicdo para o inconsciente, € marcada pelo sacds ndo poder dizer tudo. Sao tais
imbricacdes entre inconsciente-sujeito-linguagem ppoporcionam a singularidade de e que

fazem de cada sujeito Unico.

4. CONTINUANDO A PESQUISA

A continuacao desta investigacao consiste emudatias informacgdes sobre sujeito e
linguagem obtidas nos trabalhos sobre crencasrapsstde singularidade dos participantes,
observando como estes sdo considerados no dedasr@ndlises para verificar a importancia
que recebem por tais teorias. Elementos da teasieammlitica serdo tomados para

oferecermos contribuicdes, ponderacdes e reflexdespeito do tema.
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