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O MODELO PACE: UMA TENTATIVA DE ENSINAR O PRESENT PERFECT

Denilson Amade SOUSA

RESUMO: Este trabalho tenta verificar a eficacia de um elmdhdutivo de ensino gramatical (PACE)
comparando-o a um ensino dedutivo. HA tempo asesta- grande dificuldade que aprendizes e
professores brasileiros de inglés encontram nasigdoi e utilizacdo d®@resent PerfectDados foram
coletados através de tarefas de julgamento de Gcatidade e de descricdo de figuras; além de
gravacdes em audio e video. Duas turmas de ingiémikl intermediario receberam intervencdes
distintas. Para medir o desenvolvimento lingiistibas sujeitos, houve um pré-teste antes das
intervencdes e, ap0s as mesmas, dois pos-testate. tabalho, sdo discutidos alguns dados e rdsslta
parciais.

Palavras-chave:Instrucdo gramatical; Aspecto verbipsent Perfe¢ctModelo PACE.

ABSTRACT: This article aims to ascertain the effectivenetsam inductive approach to grammar
teaching (PACE) by comparing it to a deductive apph. It has long been attested that both Brazilian
learners and teachers of English have great diffiacquiring and using thBresent PerfectData were
collected through grammaticality judgment and pietdescriptions tasks as well as through audio and
video recordings. Two groups of intermediate Emgksudents received the two types of intervention
(inductive and deductive) and linguistic developimeas measured by one pre-test and two post-tests.
Here, some data are analyzed and partial reseltsraafly discussed.

Keywords: Grammar instruction; Verbal aspeltesent Perfe¢ctPACE model.

1. Introducéo
Temporalidade, a expressdo de nocdes e relacdemge numa lingua, tem sido um dos

aspectos da interlingtiglL) mais pesquisados. Entender como um aprentdidagivamente
adquire as categorias temporais complexas da lialgogLA) e expressa, ou deixa de expressar,
nocoes e relagbes de tempo na sua IL pode comtplawa o conhecimento das propriedades
estruturais e semanticas do sistema temporal dgsaimaterna (L1) e LA do aprendiz, assim
como suscitar pistas acerca da natureza do congeitd de tempo para 0 ser humano. Esse
conceito de temporalidade, apesar de ser um trageneial presente em todas as linguas

humanas, é atestadamente variavel nas mesmas, nargentido de quais sdo as noc¢des e

relacdes temporais expressas na lingua quanto ale geriam as maneiras pelas quais essas

1 Aluno do Programa de Doutorado em Linguisticaidgula do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) —
UNICAMP. Bolsista da CAPES.

2 Ou lingua do aprendiz, ou sistema lingliistico d#senvolvimento ou lingua ndo-nativa, que é unersiat
linguistico consistente, distinto tanto da L1 qoatia LA e ndo se constitui como uma mistura qualgeeambas
nem como uma versao distorcida de uma ou de outra.
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nocdes e relacbes sao expressas; se por meiordgégsis discursivo-pragmaticas, ordem de
palavras, elementos lexicais e morfossintaticosaioda uma combinacdo desses elementos.
Como as maneiras de expressar e realcar certassndedtempo em portugués brasileiro e em
inglés sdo distintas, principalmente no que dipe#s ao aspecto verbal, julga-se essencial
encontrar maneiras de fazer com que o aprendiddiragie inglés consiga processar 0 insumo
da LA, no caso, o inglés, de modo que possa degpeeatele os significados — semanticos e
pragmaticos — dd’resent Perfecte também associar esses significados a forma desgpo
verbal.

Este trabalho se constitui, entdo, como uma featate ensinar d’resent Perfect
aprendizes brasileiros de inglés através da vecdic da eficacia de um modelo de ensino

gramatical indutivo (PACH comparado a uma abordagem dedutiva.

2. Aspecto

Comrie (1976) define aspecto (gramatical) como €ldiites maneiras de se ver a
constituicdo temporal interna de uma situacdo.y(@8). Rafferty (1982) define-o de maneira
semelhante: “o aspecto € uma categoria verbal efireeda perspectiva através da qual o falante
vé um estado, um evento, uma atividade.” (pag. 6@8gundo a autora, 0 aspecto exerce
essencialmente duas funcdes, uma discursiva e axdfiativa/subjetiva. A funcao discursiva do
aspecto seria chamar a atencao do leitor/intedo@ds pontos importantes de uma estoria, de
um drama ou de uma conversa e interrelacionar@gadentos/atividades, dando mais destaques
a alguns do que a outros. O aspecto, entdo, pod®sgiderado déitico, no sentido de ser ele o
responsavel por definir a perspectiva espaco-teshpdraves da qual o falante encara eventos,
estados e acoes.

Co-Vet & Carl Vetters (1994) nos levam a uma pete acerca do porqué Present
Perfectseria tdo dificil de ser adquirido por aprendibessileiros de inglés. Segundo El-Dash
(2001), “o problema mais sério relacionado com pressdo de aspecto envolve uma diferenca
bem mais profunda entre as duas linguas [inglésrteigués].” (pag. 312). A autora continua e
complementa tal afirmacdo dizendo que “em ingléasjpecto tem um papel fundamental e &
gramaticalizado, enquanto em portugués o aspectinggnte envolve uma escolha opcional,

pragmatica, e, se expresso, € de forma lexicaliZagiglientemente via locucdes verbais.” (El-

3 PACE ¢ sigla em inglés pdPaesentation, Attention, Co-construction, Extension
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Dash, 2001: 310). A diferenca entre perfeito e ifgi® no portugués, entdo, € aspectual.

Em portugués a divisdo claramente gramaticalizeslaré situacdes passadas perfeitas de
situacbes imperfeitas. Sendo assim, cada distidc@rpressa por um tempo verbal distinto, a
saber, pretérito perfeito e pretérito imperfeispectivamente. Deve-se notar que, em inglés,
essa divisdo ndo é relevante, pois se pode utizample pastpara falar tanto de agdes que
“denotam a visdo da situagdo como um Unico todeiféto) quanto de acbes que “dao atencao
especial a estrutura interna de uma dada situgg@perfeito) (Comrie, 1976: 16). Por outro
lado, a divisdo gramatical relevante para o ingl@sjuela que distingue acdes em progresséo de
estados e habitos, ou eventos “fechados.”

Além de podermos falar de eventos nos moldes @eloweacima, podemos analisar uma
situacdo de acordo com caracteristicas semantieesnites ao item lexical (verbo) que denota tal
situacd8. Ou seja, itens lexicais (e seus eventuais comeiezs) podem indicar, segundo
Vendler (1967), diferentes tipos de situacdesiealpos de realizacdo dchievement): denotam
situacbes que ocorrem instantaneamente e que peeteraduzidas a um ponto/momento Unico
no tempo, ou seja, expressam situacbes pontuarerbps de conclusaoaccomplishment):
denotam situagdes com uma certa duracdo, mas seiggo um fim definido cyerbos de
atividade (activity): denotam situacdes que tém uma duragédo, mas ndogoosim fim definido
e sdo homogéneas em sua estrutura ged)os de estado fate): denotam situacbes nao
dindmicas que continuam sem aplicacdo adicionaktigcoou energia.

E importante ressaltar que o significado aspeatigalum predicado vai depender da
interacao entre aspecto lexical e gramatical. T@astilho (2002) como Smith (1997) afirmam
que o aspecto é resultado da composicionalidadardea do verbo, cujo significado aspectual
inerente interage com flexdes de tempo ou comiated e também com os argumentos internos

ou externos do mesmo.

2.1. Aspecto perfect e Present Perfect

Tanto a definicdo de perfect quanto o significadoFdesent Perfecem inglés tém
suscitado um enorme numero de andlises e explisapie vao além do escopo deste trabalho.
Para discussodes ver Li & Thompson (1982), Chungrbérlake (1985), Klein (1992), Bardovi-

4 Na literatura refere-se a esse sistema de dtaggib comaoaspecto lexical Também s&o utilizados os termos
aspecto lexical inerentéinherent lexical aspejtaspecto situaciona(situation aspegt Smith, 1983) ou ainda
Aktionsart
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Harlig (1997), Michaelis (1998), Portner (2003)rerdutros.

Aqui, assumimos, como El-Dash (2001, 2005a, 2Q0fi®) o aspectperfectem inglés denota
um estado delimitado. “No inglés, o aspectopifect’é obrigatoriamente gramaticalizado, mas
no portugués tal aspecto €, além de irrelevargalititil de compreender.” (El-Dash, 2001: 312).
No portugués brasileiro, como ja visto, é essasingéo aspectual relevante para verbos no
passado. Ela é importante, pois € usada palatdr eventos em relacdo um ao outro.” (El-Dash,
2005b, énfase da autora). Li et al. afirmam queHave para a explicacdo gerfectesta no
conceito de estado [...], mas ndo somente isseséneia dgerfecté sua funcdo de relacionar
eventos/estados a uma referéncia temporal, podessio ser do tempo de uma narrativa ou do
momento atual da fala.” (Li et al., 1982: 19). Coexemplo, podemos observar as sentencas em

inglés a segquir:

1) I have lost my glasses. 2) 1 lost my glasses.

Eu perdi meus oculos. Eu perdi meus oOculos

A sentenca 1 acima implica que os Oculos aind@egserdidos, ja a sentenca 2 nao
implica na falta de conhecimento da localizacd@latlos 6culos. Comrie (1976) continua
falando sobre o aspecperfecte afirma que ele “expressa uma relacao entrepoitos no
tempo, de um lado esta o tempo do estado resuli@ntena situacdo anterior e, do outro, o
tempo dessa situacdo precedente. Dessa formanfoortePresent Perfecem inglés I( have
eater), por exemplo, partilha tanto do presente quaatpassado.” (pag. 52).

Fabricius-Hansen (1998, apud El-Dash, 2005b) afique “o aspectperfecté uma
maneira de tornar acbes em estados. Todos os veubpgerfecttensese referem a estados.”
(pag. 08). El-Dash (2001, 2005b) assevera que maiitores realmente mencionam a questao
do estado envolvida no aspe@erfect eles pecam, no entanto, em “ndo perceber (ou pelo
menos ndo destacar) a importancia da facetdetimitacdo” (El-Dash, 2001: 312). Assim,
guando a delimitacdo de estado presente € perceleda-se, em inglés usar Rresent

Perfect Analisemos as duas sentencas abaixo:
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3) He studies linguistics 4)He has studied linguistics for 3 years

Ele estuda linguistica. Ele estuda liatita ha trés anos.

Percebe-se que em portugués a traducdo dos vembd@ e 4 pode ser a mesma, a
saber, o presente do indicafivésso se deve ao fato j4 mencionado de o portugdiés'se
preocupar” muito com estados (El-Dash 2001, 200Ebem inglés, quando o estado expresso
na sentenca € explicitamente delimitado (sentengaodcaso um periodo de 3 anos), ndo se
pode usar 0 mesmo tempo verbal que expressariatatioendo delimitado (sentenga 3); tem-
se de usar outro tempo verbal, no caderesent Perfect

Nos casos em que Present Perfecé utilizado sem delimitacdo adverbial explicita,
segundo El-Dash, percebemos que também existemite lle um estado, mas, nesse caso, 0
limite é a propria acao denotada pelo verbo. D&ssaa, quando se diz, por exempldiave
bought a cay faz-se referéncia ao estado atual de posse do, cpre teve sua origem na
compra do mesmo. “A propria acao envolvida maréienite inicial do estado sob foco.” (El-
Dash, 2001). Ou seja, quando se limita explicitdamenestado atual resultante de uma acao
no passado, o tempo verbal obrigatério em ingléféesent PerfectQuando esse limite ndo
€ de alguma forma explicitado, cabe ao falanteegumr ndo enfatizar o estado atual; se esse
for o foco, ele utilizara @resent Perfectcaso o foco seja somente a acdo em si no passado,
falante utilizara o fnple Past

Tentamos mostrar, com as explicacdes desta sepim, embora relativamente
complexa, existe apenas uma caracteristica seraastibjacente a®resent Perfeét E
exatamente essa caracteristica que os aprendizeglée como LE teriam de adquirir para
compreender, e possivelmente utilizaR@sent Perfectle maneira adequada: a questdo de
um estado delimitado. Acreditamos que essa aquoigipdsa se dar de modo mais eficaz

através das interacdes entre professor e aluncod#og passos do modelo PACE.

5 Deve-se notar que, se utilizado o mesmo temguaveia sentenca 3 na sentencga 4, essa resulteaiaatgal:
*He studies linguistics for 3 years.

6 Outros possiveis equivalentes em portugués pseatanca 3 ainda seriam: Ele vem estudando lincaiisa 3
anos / Ele esta estudando lingiistica ha 3 antesté estudado linglistica ha 3 anos.

7 Parece-nos, entdo, que ndo se pode “fugir’ dodatque essa caracteristica mencionada possufatetas:
estado e delimitacdo. Para uma andlise aprofundedaesent Perfectjue leva em conta a nogéo de estado e
delimitagéo, mas em termos distintos de El-DashMiehaelis, 1998: 153-205.
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3. O modelo PACE

O PACE Presentation, Attention, Co-Construction, Extensi@hdair-Hauck, 1993 e
Donato & Hadair-Hauck, 1994) se constitui como whardagem ao ensino de gramatica em
LE que se baseia principalmente em estorias e tivasa Os proponentes desse modelo
tentam fazer com que o ensino de gramatica se méambiente de sala de aula cuja énfase &
a comunicagdo. Lee & VanPatten (1995) definem cacagdo como “interpretacao,
negociacdo de significados e expressao pessoauasés informacdes, sentimentos e idéias
sdo mutuamente trocados através de conversas,sgestescrita’. Essa definicdo de
comunicagdo, no entanto, ndo estava presente Has da LE no passado, pois elas
enfatizavam a competéncia gramatical do aluno eomhecimento explicito de regras
linglisticas, frequientemente deixando de propoari@os alunos oportunidades de usar seus
conhecimentos em situacées redis comunicacéo.

A principal proposta do modelo PACE é expor os rgimes a LE de modo
contextualizado, utilizando para tal estérias/navas, lendas, poemas, masicas, textos orais,
tirinhas, receitas, entre outros. Essa exposicanfudo, deve sempre primeiramente se
concentrar no significado, para depois chamar acatedos aprendizes a(s) forma(s) que o
professor deseja ensinar. Isso se deve ao fats goponentes do PACE se basearem em
Goodman (1986), Cummins (1984) e Fountas & Hann{@89) e acreditarem que “palavras,
frases e sentencas ndo possuem significado quastde isoladas umas das outras; muito pelo
contrario, esses elementos linguisticos ganhanifisgpio apenas quando usados em discurso
corrente que forma um todo coerente.” (Adair-HadckDonato, 2002: 268). Em outras
palavras, os tipos de textos utilizados e as aidled propostas pelo PACE enfatizam o
discurso auténtico e encorajam os aprendizes areemger amostras discursivas mais longas
e significativas; mostrando aos alunos, dentreasutoisas, a relevancia funcional da estrutura
gramatical antes de convida-los a prestar atenédwrea. Assim, depois de ter utilizado varios
recursos para levar os aprendizes a compreendasit@ b professor deve chamar a atencéo
dos mesmos a varios elementos linglisticos do &xjontamente com os alunos, construir

explicacbes para aquela forma em questdo. Com uitointle promover a aquisicdo de

8 Temos consciéncia que um contexto formal de Lig8tr, por exemplo, raramente fornece aos aprendizes
momentos reais de comunicac¢do, pelo menos no eentd estreito da palavra. Contudo, uma vez qugrasil
praticamente ndo encontramos situagdes de imeaséeitamos que professores de LE poderiam (e idever
tentar aproximar suas aulas a situagdes de congémigemtencialmente reais.
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estruturas da LE do modo acima explicitado, o nmdRACE faz uso de quatro passos ou
fases, explicitados a seguir:

a) Apresentacao (Presentatiolit o professor prevé a questdo ou “topico” granmahtic
através do uso de discurso integrado (narrativasgals, poemas, musicas, textos orais,
tirinhas, receitas, etc) e propde aos aprendizes sénie de atividades de compreensao
daquele discurso. Deve-se também incluir discuss@esca de aspectos culturais e/ou
simbdlicos do texto trabalhado.

b) Atencéo (Attention: o professor auxilia os aprendizes a prestarencdb numa
determinada estrutura. Essa estrutura deve séivapeente abundante no texto ja discutido e
completamente compreendido pelos alunos. O intétsta fase é chamar a atencdo dos
aprendizes para a estrutura que sera exploradexiang fase.

c) Co-construcao (Co-constructiolt Através do uso de perguntas-guia, professor e
alunos co-constroem a explicacdo gramatical relaiestrutura em foco. Isso é realizado a
partir da descoberta dos padrdes/regras que subjazestrutura. E importante ressaltar que
nesta fase tanto o professor quanto os alunos e§gonsaveis pela formulacdo das
explicacdes e ambos podem e devem participar gessesso fazendo perguntas, levantando
e testando hipoteses, fazendo generalizacfes,anitoes.

d) Extensao (Extensiol: Nesta fase sao propostas atividades que estmuaa
negociacao de significados e a negociacao de @estsytalém de permitirem a producédo — da
forma mais natural possivel — da estrutura aprendigsta fase, assim como ja realizado na
apresentacdo, o professor também deve incluir skSes acerca de aspectos culturais e/ou
simbolicos do texto trabalhado e possivelmenteuingtividades relacionadas a aspectos da
cultura na qual os aprendizes estao inseridos

Os proponentes do PACE acreditam que esses passuoggm aos aprendizes nao
somente prestarem atencao a(s) determinada(s)(®rmeas também descobrirem a regra que
subjaz essa forma e terem oportunidades de ullizaem contextos linglistica e
culturalmente relevantes para eles, 0 que fariaguens mesmos adquirissem a estrutura.

Concordando com os proponentes do PACE e tentamidoac os passos do modelo

em prética, partimos para nossa pergunta de pesquis
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» Depois de submetidos a uma intervencdo elaboranalmse no modelo PACE,
aprendizes brasileiros de inglés serdo capazessoeiar, adequadamente, a forma do

Present Perfeatom seu Unico significado?

4. Metodologia

Optou-se por utilizar uma metodologia de pesqgamalvendo intervencdes em sala
de aula. Para tal, foram selecionados quatro grdeasdividuo

1) Grupo de comparacao: 18 nativos de inglés.

2) Grupo indutivo (PACE): 13 aprendizes de inglésivel intermediario.

3) Grupo dedutivo (Tradicional): 20 aprendizesmigés de nivel intermediario.

4) Grupo controle: 20 aprendizes de inglés del imtermediario.

O grupo dos nativos apenas recebeu a tarefa danjehto de gramaticalidade
contendo 82 sentencas Rwesent Perfecbu no Simple PastA tarefa envolvia julgar as
sentencas a partir de uma escala numérica de Isan@o 1 totalmente agramatical e 6
perfeitamente gramatical, com os respectivos valiotermediarios).

Antes de entrar com as intervengfes em sala dg asltrés grupos de aprendizes
realizaram dois pré-testes cada. Um, de julgam@émigramaticalidade, contendo 27 sentencas
e outro, de descricao de figuras, contendo 12 grujm figuras com uma sentenca a ser
completada para cada figura. Depois disso, o gnghaivo (PACE) passou por uma seérie de
3 aulas de 50 minutos cada, nas quais o professgsador utilizou os principios do PACE
para, juntamente com os alunos, chegarem a regPaedent Perfeceé fazerem atividades de
extensao relacionadas a essa estrutura. Na aulmtgeg intervencdo, o grupo recebeu outros
dois testes do mesmo tipo contendo outras sentgagasserem julgadas e outras figuras e
sentencas para serem completadas. Uma terceimabdée testes, com outras sentencgas e
figuras, foi aplicada aos aprendizes um més agateavencdo. O mesmo procedimento foi
realizado com o grupo dedutivo. A Unica diferengarelacdo ao grupo PACE foi que, em vez
de professor e alunos co-construirem a regra p&hesent Perfect, o professor-pesquisador

apenas passou a regra e promoveu as mesmas as/igiael 0 grupo PACE realizou. O grupo

9 Os nativos de inglés sdo americanos que se eagamnt no estado americano de Wisconsin no periedo d
janeiro a julho de 2008. Os alunos participantes glmipos PACE e tradicional foram alunos de ingfléao
centro de linguas de uma universidade paulistantiuira segundo semestre de 2008. Os aprendizesugo gr
controle foram alunos de uma escola de idiomadiacta no interior do estado de S&o Paulo.
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controle, por sua vez, apenas realizou 0s testé&s gnamenos na mesma época em que oS
outros grupos. Ou seja, esse grupo ndo sofreuwémedio alguma em relacdo Roesent
Perfect e apenas teve contato incidental com a estrudéan dos dados quantitativos
oriundos das tarefas de julgamento de gramaticiida de descricdo de figuras, também
foram realizadas gravagOes de interagfes entrereadizes em video e audio para analises

posteriores.

5. Resultados parciais e discusséo

Esta pesquisa se encontra em andamento e, ppaiésagora, foram analisados apenas
alguns dados que dizem respeito ao grupo que rnecetratamento dedutivo, ou seja, 0 grupo
de alunos que nado co-construiu com o professogra rgara d’resent PerfectO gréafico 1 a
seguir mostra a intuicdo dos nativos americanoa parsentencas do pré-teste comparada a
intuicdo dos alunos do grupo dedutivo. Lembrande quanto maior o valor atribuido a
sentenca, maior aceitabilidade ela possui. Neste, geercebemos que para pelo menos sete
sentencas, a intuicdo dos aprendizes, antes dar pea intervencdo, ndo € nada semelhante a
intuicdo dos nativos.

No grafico 2 observa-se que os mesmos aprendizés safrerem intervencdo, passam
a julgar as sentencas do Post-testl de modo semelha dos nativos. Repare como as
médias referentes ao julgamento de cada senteraga®a@mam muito mais do que no gréfico
1. Sabemos que necessitamos de outros testefstesiatpara determinar a significancia
desses resultados e dos proximos. No entanto, msdafirmar que parece realmente ter
havido uma “melhora” no julgamento das sentencassfderando, obviamente, que o nativo
teria seu julgamento mais apurado que um aprendiz.)

Como mencionado, ainda precisa-se verificar aifsigncia dessa melhora, além de
compara-la com a retencao a longo prazo. Issofesgcdao compararmos os resultados do
post-testl, realizado na aula seguinte a internwgrog@n os resultados do post-test2, realizado

um més apos a intervengao.
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Nativos vs Dedutivo Pre-Tes

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27

Nativos 2.294)2.056|5.278|4.778|4.778|2.389|4.611|5.222|2.722|5.471|5.833(1.278|4.556| 5.278| 3.722/2.944/5.556| 3 | 4.5 |4.667|3.111|5.889|5.556|5.278|4.111|4.588/5.118§
—— Aprendizes| 4 3 |4.222| 4.5 |3.632|3.333|3.778|5.053|3.263|3.556| 2.889|3.947|3.895|4.684| 3.263| 3.263| 3.684|4.474|3.412|5.053{ 4.056| 3.5 | 3 |3.789|4.053|4.632|4.421

Gréfico 1. Intuicdo dos nativos e aprendizes netgste.

Nativos vs Dedutivo Post-Tes

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10| 11|12 | 13| 14 | 15| 16| 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27

Nativos 5.33|3.31|3.65(5.39| 1.67| 5.06| 5.56| 1.33| 4.67 | 4.67| 5.39| 5.78| 3.56| 5.56| 5.33| 1.61| 1.89| 1.94| 4.17| 5.33| 3.5 | 2.72] 5.11| 4.78| 5.61| 1.89| 4.94

—— Aprendizes| 2.95]3.32) 4.1 [ 425 3.2 |4.95|5.05]3.32| 5.3 | 4.65|4.75]/4.53|3.35| 5.15|4.89|3.26| 2.9 | 3.1 | 4.21|5.16| 2.8 | 24 | 34 | 4 |5.15][3.05|3.45

Grafico 2. Intuicdo dos nativos e aprendizes netpstel.

Ao observarmos as interacfes dos alunos ao restiza tarefa de co-construcédo na
intervencdo baseada em PACE e \ os comentariosldoes que sofreram a intervencdes,
podemos perceber uma grande influéncia dos lividatidos que teimam em dizer que o
Present Perfectiescreve uma acdo que comecou no passado e eoatéo presente. Outro
comentario comum diz respeito a “obrigatoriedada”wsar um advérbio de tempo quando se

usa oSimple Pasto que sabemos néo ser verdadeiro. Outra difidel@dgcontrada durante a
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realizacdo das intervengdes foi o fato de os agesgarecerem ndo ficar muito a vontade ao
ter de, eles mesmos, pensarem na regra subjacesteuéura. Acreditamos, contudo, que é
exatamente esse processo cognitivo que auxibaaprendiz na aquisicao da relagao forma-
significado ndo s6 deresent Perfectnas também de qualquer outra estrutura relativeemen

complexa numa lingua estrangeira.
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