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JORNAL ESCOLAR: RAIO DE ACOES, REDE DE SIGNIFICAGCO ES

Rosana Cristina da CUNHA

RESUMO: Ao tomar como ponto de partida as préaticas sQ@aitaboracdo do jornal escolar revelou-se,

nesta pesquisa, um recurso pedagdgico privilegiada se trabalhar desde o letramento e a consziénci
critica do aluno até a formacao continuada do psofie Neste artigo, apresento um pouco da expé&iénc

vivida em uma escola publica do interior paulistpaatir da elaboracdo de dois jornais escolares,
procurando abordar aspectos relacionados ao edsinescrita dentro da concepc¢do dos Estudos do
Letramento e do trabalho com Projetos de Letramento
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ABSTRACT : Starting from social practices, the productiorsafiool newspapers has shown to be, in this
research, a privileged pedagogical resource to vemfects such as students’ literacy and critical
consciousness and to be of service in teacherameg In this article, | present a little of thepexence
involved the production of two school newspapara public school located in a town of the stat&&d
Paulo. | examine aspects related to teaching dingrfrom the perspective of New Literacy Studies a

to working with Literacy Projects.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos tempos, tem-se verificado no Brasil grande esforco de professores e
autores de Livros Didaticos (LDs) para diversificas atividades de producdo de texto.
Entretanto, sob um olhar mais detido, constatausetal diversidade € muito mais direcionada
para o0 enfoque da estrutura composicional dos dexio que na diversidade de
contextos/situacdes de producédo (Bunzen, 2006eré&ifemente da concepcédo de projetos
(Dewey, 1997; Hernandez & Ventura, 1998), o ensi@@éneros diversificados propalados nos
LDs continua a estimular a producdo de redacfes pgprofessor, uma vez que, conforme
lembram Marcuschi & Cavalcante (2005, p.245),extd deixa de ser inserido em um circuito
sécio-interacional efetivo”, fazendo com que o alwontinue a ter “raras oportunidades de
aprender a se dirigir a uma audiéncia situadadoraontexto escolar, a um publico que néo se
restrinja ao professor e aos colegas”.

Ha mais de meio século, Bakhtin, grande filésofpeasador russo, ja alertava para o

equivoco de se tentar compreender a lingua dedeolaeda realidade, ja que apenas o contato

! Doutoranda em Lingiiistica Aplicada pela Univerdiel&stadual de Campinas (Unicamp)
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entre a significacdo linglistica e a realidade oaac poderia provocar “o lampejo da
expressividade” (2000, p. 311). Segundo Kleima®§&), quando a realizacdo de uma atividade
linguajeira é o objetivo final e Unico, como acaeteomumente na escola, devido ao processo de
naturalizacdo que a escrita sofre nesse ambiesdecarater teleoldgico das atividades escolares
visando ao dominio da escrita, a atividade se foans na aplicagdo de um modelo cuja
funcionalidade cessa quando a atividade acabaapeéncia de sentido e de funcdes fora da sala
de aula para a escrita

Esse mesmo aspecto ja era criticado pelo educestaréls Celestin Freinet quando, ja na
década de 30, alertava para o fato de que a redscétar € um texto artificial, sem sentido e
com nenhum propésito além do de ser avaliado (€rel®74). Foi por esta razdo, entre outras,
que ao conceber a chamada “Escola Moderna”, Frpinpbe o0 “jornal escolar” como “utensilio
de trabalho” capaz de prover a “motivacdo superjmaita alimentar a expressao livre, a
observacéo e a experiéncia. Sob inspiracado dedtyeonsiderado um dos maiores idealizadores
e divulgadores do jornal escolar, elegi, nesta yieag a producdo do jornal escolar como
“utensilio de trabalho”, partindo do entendimengogdie um projeto de letramento dessa natureza
apresenta-se como uma dessas “raras oportunidadgsizes de tornar significativo e “real” o
ato de escrever.

Sobre o conteudo do jornal escolar, Freinet alartpie 0 ponto de partida ndo deveria ser
os desejos, 0 pensamento ou a ordem dos adultespsneerdadeiros interesses dos alunos. Ou
seja, a realidade de cada aluno, suas historias,\8¢éncias, suas experiéncias é que deveriam
inspirar toda a producdo escolar, em especialpdugéo do jornal. Esta foi também uma das
minhas preocupacdes, quando, em agosto de 20G6jadeia minha pesquisa de campo em uma

escola publica do interior de Sao Paulo.

2. PERSPECTIVA TEORICA DO PROJETO

A concepcdo de “projetos”, na qual se insere o @tmade Projeto de Letramento,
remonta a Dewey, filosofo americano voltado a itigagsdo de questdes educacionais, em
meados do século passado, e desenvolvida mais maodente por Hernandez e Ventura (1998).
Na esséncia desse conceito estd a visdo de umada@igem realizada de maneira situada,
“empirica” (Dewey, 1997); na qual se “sugere a infotia de colocar ‘atividades auténticas’ na

sala de aula. Atividades que se definem como ‘@scps comuns de uma cultura’ (...) e que séo
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similares as que realizam os ‘praticos’ de um campaestudo ou de um tema” (Hernandez,
2001, p. 04).

Dessa forma, partindo do entendimento de que &ticprsocidl que deve ser tomada
como ponto de partida para o desenvolvimento daslades de ensino-aprendizagem na sala de
aula (Kleiman, 2006a), adotamos, eu e a professmedoradora da pesquisa, uma sistematica de
trabalho baseada nos Projetos de Letramento, goensétui, segundo Kleiman (2000, p. 238),

como:

um conjunto de atividades que se origina de umessge real na vida dos alunos e cuja
realizacdo envolve o uso da escrita, isto é, arkeitle textos que, de fato, circulam na
sociedade e a producdo de textos que serdo reeltidog, em um trabalho coletivo
de alunos e professor, cada um segundo sua cagacida

Os projetos de letramento se inserem nunca coneejg;ascrita elaborada pelos Estudos
de Letrament) a qual pressupde que as pessoas e 0s grupos séaicheterogéneos e que as
diversas atividades entre as pessoas acontecenodles rmuito variados. Seguindo essa linha,
nos guiamos pela preocupacdo de que os proprioesafessem delineando e construindo - a
partir de questbes que viviam, viam, ou sobre @@sqgliam, ficavam sabendo ou tinham
interesse - 0s objetos de suas reportagens, rtécievistas, artigo de opinido, charges etc.

Dessa forma, esta pesquisa priorizou uma abordagrada dos géneros, distinta
daquela que se baseia unicamente no ensino de randegdiversidade de géneros. Segundo
Bazerman (2006, p.10), o ensino de “géneros soltabstraidos de seus usos” invocaria “todos
0s problemas de motivagéo, atencdo, compreensi@zac@o e transferéncia que surgem quando
se tenta ensinar um assunto a alguém, sem considetaresse, o envolvimento, a experiéncia e
a atividade dessa pessoa”. Baseamo-nos, portadaijlm que é postulado por Kleiman (2006a,
p. 25), ao dizer que “sdo as situacdes sociais, @ojetivos sociais e com modos sociais de
interacdo, as que determinam, em grande mediddjpos de atividades que podem ser
realizadas, que tipo de contextos podem ser codefupelos participantes, quais sdo as

interacdes possiveis”.

2 Adotamos aqui a definicdo de Scribner & Cole (138B) que conceituam prética social como uma sex@éle
atividades que dependem de tecnologias, de sabekesapacidades para a agdo e mobilizacdo dedsmes numa
situacao especifica com objetivos especificos.

% Os “Estudos do Letramento” correspondem a umadaigem do conceito de letramento que vai muito aiém
alfabetizacéo e leva em conta as multiplas pratjcesenvolvem a leitura e escrita realizadas enegtos
especificos na nossa sociedade. Tem como um dées¢os fundantes o livrdiiteracy in theory and practice
(1984), do escritor inglés Brian Street.
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Assim, o projeto de producédo de jornais escolaesniiu trabalhar com o género
textual/discursivo dentro de uma dimensao contdixiga, ou seja, a partir da pratica social de
produzir um jornal, nos moldes do que preceituaeBaan (2006, p.10) ao enfatizar a
necessidade de que o género seja ensinado ndo wonoonstruto formal, abstraido de seus
usos, mas “como acao tipificada pela qual podemmosit nossas intencdes e sentidos inteligiveis
para outros”. Nesse sentido, também Kleiman (20@@sfula que a elevacdo do género a
simples elemento estruturante do curriculo poddtegsna sobreposicdo de mais um conjunto de
descricbes metalinguisticas a ser aprendido, emdeeresultar no acréscimo de uma matriz
sécio-historica que guie as agdes dos alunos.

Ao lado do letramento do aluno, estivemos voltatkszie o inicio do projeto de producéo
do jornal escolar, para um enfoque em que se peiddgsscar o desenvolvimento do seu senso
critico bem como de sua formacdo cidada. Este Hoidos aspectos positivos destacados por
Freinet em relacdo ao trabalho com o jornal escptas, segundo ressaltava, existe uma crenca
de que tudo o0 que esta escrito no jornal é verdad@e acordo com Freinet (1974, p. 111), ao
utilizar o jornal, habitua-se os alunos a uma aaitila imprensa, a aceitacdo e procura dessa
critica, os quais passam a aprender, por expesiéagulgar as obras que lhe sdo apresentadas, e
rapidamente se tornam aptos a descobrir 0 quesadesde falso e contraditorio nas imponentes
rubricas dos jornais. Segundo o educador, a formalgsa consciéncia e o estimulo ao
guestionamento podem ser decisivos para a afirmagdalecimento das democracias.

Finalmente, o projeto do jornal, por sua naturem@g@sitiva e colaborativa, permitiu,
simultaneamente, trabalhar questdes voltadas paranacéo continuada da professora, uma vez
que, ao elaborarmos e desenvolvermos conjuntarasravidades, um novo horizonte se abriu a
professora-colaboradora no que se refere a mewdslde trabalho, programa curricular, plano
de aula, métodos avaliativos, entre outros. Esgdiagfo de recursos pedagogicos ao alcance da
professora, bem como seu alargamento da concepgimande ensino e aprendizagem

constituem aspectos a serem também analisadospessfaisa.

3. O PROJETO DE LETRAMENTO EM ACAO: BREVE PANORAMA
O projeto de producdo do jornal escolar desenvebee sob forma de projeto de
letramento colaborativo, ao longo de dois semetdte®s: segundo semestre de 2006 e primeiro

semestre de 2007, em uma escola publica do intpdolista. Durante esses dois semestres,
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acompanhei e participei, boa parte dentro da sakuth, da producéo de duas edi¢cdes do jornal
escolar da Escola EEPWO projeto foi proposto por mim, enquanto membm @rupo
Letramento do Professore desenvolvido em parceria com uma professotdrdpia Portuguesa
do Ensino Médio, Professora Maria. Durante a ragfim do primeiro nimero, de agosto a
novembro de 2006, trabalhamos com uma turma dedf28. C) e, para a producdo do segundo
namero, ocorrida no periodo de fevereiro a junh@@/, trabalhamos com quatro turmas do 2°
e 3° anos, do segundo grau.

Depois de elaborarmos uma primeira proposta deograma do projeto, a proxima etapa
foi apresenté-lo aos alunos do 2° C e discutir eten 0 “formato” de jornal que eles gostariam
de elaborar. Foi explicado que, por meio do joasablar, eles teriam a oportunidade de escrever
e publicar textos diversos, sobre assuntos diveesgee a eles caberia definir tudo que dissesse
respeito ao jornal, desde os temas até a diagrami@gal. Logo na primeira aula, foram
distribuidos aos alunos jornais de diferentes nosdgbrnais do dia de grande circulacdo no
Estado e/ou pais, jornais da cidade, jornaizintoos distribuicdo gratuita etc; material que foi,
ao lado de outros adicionais, disponibilizado tamleén todas as demais aulas do projeto.

A partir dai, iniciamos uma discussdo com os alwsuise o tipo de leitor a quem seria
dirigido o jornal, bem como que tipo de secdestedeas e assuntos eles gostariam que fizesse
parte da publicacdo. ApOs a definicdo das secdles @ossiveis temas, a turma foi dividida em
seis grupos, correspondentes as seis principaieseagscolhidas. Tanto a escolha das secoes,
quanto as tematicas que seriam tratadas nas rgpostanoticias e artigo de opinido partiram de
questdes ligadas proximamente aos alunos ou agraga particularmente, permitindo assim
trabalhar a heterogeneidade (Kleiman, 2008). Asponexemplo, a secao esportes foi escolhida
por um grupo formado em sua maioria por esportista®cdo Grémio foi escolhida (e também
sugerida) por um grupo cuja maioria dos integrapi@sicipava efetivamente do grémio da
Escola; a Secdo Cultura e Lazer cobriu eventosuraidt que estavam acontecendo na

comunidade escolar e fez reportagens com alunesada que integravam bandas de musica. O

“ Todas as referéncias aos alunos, aos professaresala seréo feitas por pseudénimos ou abresaedim de
preservar as suas identidades e privacidade.

> O Grupo de Pesquisas “Letramento do Professogoédenado pela Profe Dr2 Angela Kleiman, professionlar
do Departamento de Lingiistica Aplicada da Unicaengele fazem parte diversos pesquisadores ndmadlados
a essa Universidade, como também a outras, tais aduFSCAR, a UFTAU, UFMG, UFRGS etc. Visa sobretad
desenvolver projetos de formacgéo do professorfaleig uma perspectiva situada da linguagem e dassrestudos
do letramento.
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tema da secado Opinido, que seria aberta a todgsupss, foi igualmente decorrente de uma
polémica local vivida pelos alunos e que, por sa#uneza altamente controversa, estava
efetivamente “perturbando o tecido social” (Kleima@08).

Durante o projeto, as atividades eram as mais sificadas e sempre feitas de forma
colaborativa dentro do préprio grupo; assim as agariarefas eram distribuidas entre os
respectivos integrantes: marcar entrevista, elabpeaguntas e fazer a entrevista, fazer a
transcricdo das falas, fotografar, criar tituloegendas para as fotos, digitar os textos etc. Os
textos eram escritos ou reescritos colaborativageatalguns deles foram utilizados pelas
professoras como exemplos para trabalhar o lettansos alunos, ou seja, abordando, entre
outros aspectos, questdes estilisticas e granstieagscrita, normalmente encaminhando para a
reescrita dos textos.

Ao mesmo tempo em que os textos iam sendo elatmradbalhava-se também o seu
reconhecimento enquanto género, apontando as atsgeristicas composicionais e fazendo-se
0S ajustes nos textos produzidos para que se afa0S requisitos proprios de cada género.
No periodo correspondente a producdo dos doisigrimaam trabalhados varios géneros, nem
todos jornalisticos e nem todos escritos como @teelegrado (que antecedeu a producao do
primeiro artigo de opinido), e 0 género entrevitda em geral oralmente. Evidentemente, os
géneros com maior frequéncia foram os jornalisticom destaque para a reportagem, a noticia,
o0 artigo de opinido, o titulo jornalistico (ou mhete), a chamada de primeira pagina e a legenda
fotografica, além de outros menos recorrentes, ammaréscopo e a resenha critica.

Para o fechamento do jornal, a turma foi dividaeguipes: uma equipe de diagramacao
(encarregada de formatar o jornal no computadmerin os textos e fotos, fazer gréaficos
demonstrativos, escolher fontes, adequar espagpsuata equipe de orgamento (para verificar
nas graficas locais o custo da impressao, tipgsagel, formato etc); e duas equipes de revisédo
(das quais as professoras também faziam parte}inadss a revisar todo o trabalho,
especialmente, os textos. Todos 0s grupos tiveeaus textos publicados, sendo que, em relagéo
ao Artigo de Opinido, foi escolhido, pela préprana, o melhor texto entre os produzidos pelos
seis grupos.

Assim, no final do més de junho, foi publicado an@iro nimero de “O Jornal da
EEPW?”, titulo escolhido pelos alunos, contendo,sei@s 12 paginas coloridas, 9 secdes (Escola,

Especial, Grémio, Vestibular, Entrevista, Espor{@sjtura e Lazer, Aconteceu na Escola e
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Passatempo), além de uma pagina dedicada ao BH@ab Artigo de Opinido. Ao todo, foram
publicadas 7 reportagens, 3 noticias, 1 editoti@rtigo de opinido, 6 poesias (as finalistas do
Concurso de Poesias realizado na Escola), alémndélago dos 7 erros” e de um “Caca-
palavras”.

O projeto de producdo do segundo jornal seguiu @smmns passos do primeiro, com a
diferenca de que mais turmas participaram (quawaiotal) e que o projeto foi conduzido, em
sua maior parte, pela propria Professora Marianatmto a minha participacdo apenas
colaborativa em alguns momentos pontuais, comwiad® de alguns textos, o fechamento do
jornal e a discusséo com a professora de algunvédaales a serem desenvolvidas.

4. A FORMACAO CRITICA DO ALUNO NA PERSPECTIVA BAKHT INIANA

No inicio do percurso de elaboracdo do primeirmgfrquando perguntados sobre as
secoes que pretendiam fazer constar do jornalnalglunos sugeriram uma secdo de criticas,
para que pudessem criticar a atitude “autoritagajundo eles, da direcdo em “impor” uma regra
com a qual ndo concordavam absolutamente. Este fgancho” que utilizamos tanto para
direcionar os alunos para a correta denominac&ntifitacdo e caracteristicas do género em
guestao (no caso, o Artigo de Opinido), quanto pasa oportunidades de continuar abordando a
questdo, sob uma perspectiva critica, questionadoreeflexiva. Vemos, nesse caso, a
concretizacado daquilo que € defendido por KleinZd®6a), no sentido de que “é a pratica social
que viabiliza a exploracédo do género, e ndo o &oalr Ou seja, foi porque os alunos gostariam
de ter um espaco no jornal para escrever umaaetimanifestar seu sentimento de revolta em
relacdo a direcdo que o género “Artigo de Opini&®bd a tona e comecou a ser trabalhado.

Segundo Bakhtin/Volochinov (1995, p.145), “a unigladal da lingua que é realizada na
fala (...) ndo é a enunciacdo monoldgica individumsiolada, mas a interacdo de pelo menos duas
enunciacoes, isto é, o didlogo”. Seria, portaribres essa unidade que todas as categorias basicas
da linglistica deveriam ser reexaminadas. A nassangtica de atuacdo, durante o projeto de
producdo do jornal escolar, foi justamente a deattear a linguagem numa perspectiva dialdgica,
a fim de que se fizessem ouvir as multiplas “voz@gulantes naguele ambiente discursivo: a da
direcdo, a dos alunos, a dos professores, etc.dSrgoe esta situacao ilustra bem o que Faraco
(2006, p.56), citando Bakhtin, chama de “dialogizagocial”, ou seja, 0 encontro sociocultural

de diferentes vozes e a dinamica que se estabehdeeelas; no nosso caso, uma dinamica de
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contraposicdo ou polemizacéo entre o discurso ldoss e o discurso da diregcao da Escola. Por

iIsso mesmo, os artigos de opinido produzidos @lo®s sobre essa questado constituiram-se em
textos altamente polifénicos, em que muitas vorsergiram, e os didlogos entre os discursos

deixaram-se claramente entrever (Barros, 2005).

O que se percebe, essencialmente, é que um traiealliado em sede de um projeto de
letramento como a producdo do jornal escolar dauitpara dar vazdo a uma infinidade de
situacbes que uma perspectiva de ensino critidgtuads da linguagem pode e deve permear.
Assim, por exemplo, ao analisar as relagfes diedSgdresentes nos textos dos alunos e verificar
a questdo da polifonia, das vozes e da autoridallramos em uma dimenséo bakhtiniana, que
concebe a linguagem como heteroglossia, ou seja con conjunto multiplo e heterogéneo de

vozes ou linguas sociais (Faraco, 2006).

5. O PROJETO SOB A PERSPECTIVA DA FORMACAO CONTINUADA DA
PROFESSORA

Como projeto que surgiu a partir de um projeto mawoltado para a formacédo de
Professores, a producdo do jornal escolar inserms®ém na perspectiva da formacao
continuada, uma vez que resultou, antes de tudondérabalho colaborativo de sala de aula,
onde pesquisadora e professora-colaboradora umoss®s esforgcos, saberes e experiéncias para
o desenvolvimento do projeto junto com os alunad &sse prisma, a pesquisa volta-se para a
analise da situacéo efetiva de trabalho do professcontexto brasileiro, procurando estimular a
reflexdo voltada para uma concepcéo diferente décalo e de praticas pedagodgicas, de maneira
a que o(a) professor(a) possa vislumbrar outrasilibdades de se trabalhar as praticas de
linguagem em sala de aula, ndo reduzindo a suasagéaicas tradicionais como as prescritas no

Livro Didatico (LD). Sob a perspectiva dos ProjetiesLetramento, na qual trabalhamos,

a relacdo do professor com os contetdos curricigdransforma: o curriculo deixa
de ser a camisa de forca do trabalho escolar @ passr visto como uma organizagao
dindmica de contelidos que vale a pena ensinare(@apgem mudar), que levam em
conta a realidade local, seja ela da turma, dalaesm da comunidade e que se
estruturam segundo a pratica social (Kleiman, 2p081).

Conforme esclarece Kleiman (2006b, p. 06), “uma passiveis representacbes do

professor, responsavel pela insercdo dos alunogratisas de letramento em contexto escolar, é
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a de agente de letramento”. O(a) professor(a) teenantdo agente de letramento na medida em
que promove as capacidades e recursos de seus @ul® suas redes comunicativas para que
participem das praticas sociais de letramentoya@scps de uso da escrita situadas, das diversas
instituicdes. A atuacdo da professora-colaboradaraossa pesquisa configurou, efetivamente, a
de uma “agente de letramento”, na medida em queohuwobilizar recursos do grupo de alunos
para a acdo — a producdo de um jornal - por meopdaticas letradas — leitura e producdo de
textos diversos para o jornal — favorecendo, asaspgectos como a autonomia e a posicao
autoral.

A assimilacdo, pela professora-colaboradora, deaitmde projeto e de sua efetividade
como recurso pedagdgico para cumprir o “progranmaccilar’ péde ser percebida tanto em seus
depoimentos, quanto em suas proprias préaticasetsolor quando, no semestre imediatamente
subsequente a publicacdo do primeiro jornal, qais abntinuidade ao projeto, apesar das
dificuldades estruturais enfrentadas e da minhauotacédo de que eu ndo poderia participar
presencialmente das aulas.

Quanto ao Livro Didéatico, o que verificamos, em sasogesquisa, foi uma perfeita
“simbiose” entre ele - um recurso tradicional e samrado pelos professores — e o projeto do
Jornal Escolar, recurso pedagoégico que pode, jestemnprover a efetividade que falta aquele no
que se refere, por exemplo, a insercdo dos tekib®rados pelos alunos em um “circuito socio-
interacional efetivo” (Marcuschi & Cavalcante; 200/.245). Durante o projeto, eu e a
professora-colaboradora nos valemos, em varios mimsiede textos, explicacdes e exemplos
contidos no LD, evidenciando que este material gégiao tdo consagrado pelos professores

pode ser perfeitamente acomodado dentro das wakcam projeto de letramento.

6. CONCLUSAO

Pretendo, com este estudo, contribuir, ao ladoul®® trabalhos que caminham nessa
mesma direcdo, para que, também no Brasil, a exedplque ja vem ocorrendo em outros
paises mundo afora, os projetos com a producaordai$ escolares possam ser reconhecidos
como recurso pedagdgico privilegiado para se thapads géneros de forma situada, dentro de
Projetos de Letramento, e ndo como um conjuntoedergtfes metalinglisticas a ser ensinado,

como via de regra tem ocorrido em nossas salaslde a
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Além disso, considero que, nos moldes do que oemnr@utros paises, tais como Franca
e Portugal, onde o Jornal Escolar j& € um recueslagigico consolidado, é imprescindivel um
empenho da escola, como instituicdo de formacaalegiada, no sentido de favorecer o
desenvolvimento do senso critico dos alunos, tdem baila a utilizacdo dos meios de
informacéo e, mesmo, no caso do jornal escolaragsducao.

Acredito, enfim, que o projeto de letramento em gaeinseriu a producdo do jornal
escolar constituiu, no decorrer de nossa pesquisajesencadeador de processos diversificados
e importantes — “raio de acoes, rede de signifiesicéque podem contribuir, efetivamente, para
a consolidacdo de uma concepcédo social da esguiéq,antes de estar centrada nos contetdos
curriculares, é sensivel a heterogeneidade e paitektos significativos e relevantes para o aluno
e sua comunidade.
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