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O ENSINO DE ESPANHOL NO BRASIL:
ENTRE O PROFESSOR QUE TEMOS E O PROFESSOR QUE QUERMOS

Maria Fernanda Grosso LISBOA

RESUMO: A partir de 2005, com a homologacdo da lei 11.16& erescente necessidade de
professores de espanhol emergem questdes sobnmacim desses profissionais. A ineficiéncia dos
cursos de Letras e a consequente precariedademdacto dos professores de linguas ha tempos séo
temas recorrentes nas pesquisas em LA. Esta padousea preencher uma lacuna no ambito da
formacgé&o de professores ao enfocar o professosmhnbol pois a maioria das pesquisas privilegia os
professores de inglés. Pretende também configupanfeciéncia do professor de espanhol visando o
desenvolvimento de um exame de proficiéncia pargegsores de espanhol no Brasil.

Palavras-chave: Eisino de espanhol; Formagéo de professores; Adalideproficiéncia.

RESUMEN: A partir de 2005, la formacién de profesores deaBsp emerge como tema de
discusiones debido a la homologacion de la Ley@lll.§ de la creciente demanda por esos
profesionales. Desde hace mucho tiempo la ineficéede los cursos de Letras y la consecuente
precariedad en la formacion de profesores de lengoa temas recurrentes en las investigaciones en
Linguistica Aplicada. Esta investigacion buscaergr un vacio en el ambito de la formacion de
profesores al dar énfasis al profesor de espafigug gran parte de las investigaciones privilagia
los profesores de inglés. Este estudio visa tanlbi@onfiguracion de la competencia linglistica del
profesor de espafiol con vistas al desarrollo dexamen de competencia para profesores de espafiol
en Brasil.

Palabras-clave Ensefianza de espafiol; Formacion de profesorafid®ion de competencia.

Introducao

A partir da década de 90, com a aproximacao emn@silBe os paises do cone sul —
Argentina, Uruguai e Paraguai — emerge um segutidma estrangeiro em importancia para
os brasileiros: o espanhol. Gradualmente esse @iean ganhando espaco nas escolas e
institutos de idiomas passando a ser visto comditerencial no mercado de trabalffo.

Atualmente, o espanhol é uma lingua que estd gdohprestigio mas nao tanto
quanto o inglés desfruta. Essa equiparacao séi@l de ocorrer, pelo menos a curto prazo,
devido ao status ja alcancado de lingua francaipglés, lingua mundial. Até o momento,
sao basicamente dois os contextos de ensino dehedpep Brasil: as escolas de idiomas, que
atendem grande parte do publico interessado emdgréiomas em geral; e muitas escolas

! Doutoranda no Programa de Pés-Graduagéo em Liiwgiifplicada do IEL, UNICAMP.

? De acordo com pesquisa realizada em 2006 e pdhlioa sitewww.adnewstv.com.hrem 2005 o espanhol
ocupou o 2° lugar nas exigéncias nas vagas anasciglas empresas em jornais e portais pela lhteom
9,8% em média nos anuncios chegando a 15,54% dm {ie2005.

® Lingua Franca é uma expresséo latina para linguaodtato ou lingua de relagdo resultante do ammtat
comunicacdo entre grupos ou membros de gruposiditngamente distintos para 0 comércio internacianal
outras interacdes mais extensas.
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privadas de ensino regular, que oferecem o espaahplalgumas séries do Ensino
Fundamental e Médio em carater obrigatério, fazgraite do curriculo da escola.

No entanto, os objetivos de ensino nessas irggigsi diferem entre si, o que implica
uma proposta e materiais também diferentes pamsine da lingua. Esses dois contextos
também oferecem, de modo geral, condi¢cbes de eapmemdizagem distintas. Mesmo na
escola privada, nem sempre ha muitos recursosrdigge para o professor e para os alunos,
como uma biblioteca com livros e dicionarios e regs audiovisuais para uso em sala. A
carga horaria semanal, muitas vezes, € de apermauwla) menos que as duas aulas semanais
de inglés. Além disso, na maioria das vezes, o mumhe alunos ndo é reduzido como numa
escola de idiomas onde normalmente se trabalhancomaximo 10 alunos por turma e se
dispbe de 2 horas ou 2 horas e meia de aula panseras aulas de linguas em escolas
regulares privadas, o professor geralmente trabedina grupos de 25, 30 alunos e, raras
vezes, as turmas séo divididas com outra disciglimao Informatica, por exemplo. Se assim
fosse, enquanto metade do grupo assistiria a @ulengua a outra metade estaria na aula de
Informatica, efetuando-se a troca dos grupos resublsequente.

Dentro de dois anos, entretanto, esses ndo seramicos contextos de ensino de
espanhol no Brasil. A partir de 2010, todas aslasqmiblicas e privadas terdo que oferecer o
espanhol, além do inglés, em todas as séries dwoevgdio, obedecendo a Lei 11.161 de 05
de agosto de 2005, assinada pelo presidente Ligawmnprimeiro mandato.

Com essa lei, vém a tona algumas questdes impestaomo a formacéo do professor
de espanhol no Brasil, e também a proficiénciap fdesta pesquisa. Na literatura em
Linguistica Aplicada, ndo encontramos muitos estuglibre esse tema apesar da relevancia
da questdo. Na prOxima secdo, apresento detalhatlarnoe problema de pesquisa e a

justificativa para a escolha do tema.

1. Problema de pesquisa e justificativa
A implantacdo da lei 11.161/2005 envolve variasstfies e um dos pontos mais

importantes — e talvez o pivd de toda essa disouss@torno do ensino de espanhol no
Brasil — seja o professor, ou melhor, a falta d€lem a implantacdo do ensino de espanhol
no Ensino Médio e a urgéncia na formagédo de professpara atender a essa demanda,
diversos cursos de formacgdo de professores orslingiram pelo pais. Com isso, abriu-se
uma grande brecha para a discussdo sobre a qualitted profissionais formados nesses
programas e também nos cursos de Letras. Questdes“‘quem € esse professor que ja atua

no mercado e que professor vai atuar no ensindarede espanhol?” “Que formacéo ele
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recebe nas faculdades de Letras?” “Que competéert@adeve adquirir para ser um bom
profissional?” “Que nivel de proficiéncia nessaylia estrangeira ele deve alcancar para atuar
em cada um dos contextos?” ganham especial impoataaste momento.

Alguns estudos ja publicados sobre as competémmagrofessor de LE apontam
diversas falhas na formacdo desse profissionalardhga (1999) e Abreu-e-Lima (2006)
enfocam as competéncias do professor de linguangsira. Abrahdo (1996) sinaliza a baixa
competéncia linglistico-comunicativa do professarnecessidade de mudancas na formacao
pré-servico. Camargo (2004) corrobora essa idéiacmescenta que “muitas vezes a
competéncia linglistico-comunicativa é uma barrgiteansponivel para o futuro professor.
Almeida Filho (1997) ressalta a necessidade dstabalecer padrées de proficiéncia minima
que o graduando em Letras deveria atingir ao té@rmdncurso.

Considerando essa deficiéncia na formacdo de parfes apontada nos estudos
citados e a necessidade de novos estudos que almejaprofundem essa discussao, esta
pesquisa pretende investigar o professor de espaatirasil, que profissional temos hoje no
mercado e que perfil profissional seria o desejadmais adequado para atuar no contexto
brasileiro. Levando-se em conta a necessidadepdef@ssor saber a lingua que ensina, o foco
deste trabalho se volta especialmente para a @i desse profissional graduado. Esta
pesquisa tem como foco a proficiéncia do profesoespanhol buscando preencher uma
lacuna no ambito da formacgéo de professores j&&ogoucos os estudos que se dedicam a
estudar a proficiéncia do professor de LE e emagsipe professor de espanhol.

Para cumprir com 0s objetivos desta pesquisa tescanteriormente, faz-se
necessario refletir sobre o ensino que se desejaa#r, ou seja, quais 0s objetivos do ensino
de espanhol e 0 que se almeja ao implanta-lo nm&nseédio, bem como sobre o perfil do
professor ja existente. Assim, os PCNs e as iestiCurriculares para os Cursos de Letras,
doravante DCL, sdo documentos de fundamental irpcd neste estudo. O primeiro traz
orientacdes sobre o ensino a ser oferecido e tanapé&mta, mesmo que indiretamente um
perfil de professor para atuar nesse contexto. D&, por sua vez, direciona 0S Cursos

oferecidos pelas faculdades de Letras no Brasil.

1.1 A formacdo de professores de espanhol no BrasilDCL e as Diretrizes para
Formacdo de Professores para a Educacéo Bésica |DFP

Os cursos de graduacdo no Brasil sao regulamentgdds MEC, O6rgdo
governamental responsavel basicamente por autarifancionamento de cursos em nivel

superior em todo o pais, tracar as diretrizes auleies para cada um dos cursos oferecidos



ANAIS DO SETA, Numero 3, 2009 701

através do Conselho Nacional de Educacédo e tamloénavaliar a qualidade dos cursos
oferecidos por instituicdes de ensino superioripéble privadas.

As DCL datam de 2001 e o que nos chama a atencése rdaocumento é uma
generalizacdo, uma falta de especificidade no gqueedpeito as competéncias especificas do
futuro profissional. No proprio documento encontoanuma possivel explicagdo para esse
fato: o amplo leque de opgdes em diferentes arasuadcado para o graduado em Letras. Esse
profissional pode ser um professor, um criticordit®, um assessor cultural ou até um
roteirista. Ou seja, as diretrizes se perdem erargépacoes.

No caso de cursos de Licenciatura em Letras, as D@ntam para que sejam
consideradas também as Diretrizes para Formac@rafessores para a Educagédo Basica
doravante DFP. Estas sdo aplicaveis a todos osscdesLicenciatura oferecidos em nivel de
graduacédo no Brasil. As DFP assim como as DCL simizam pela falta de especificidade
trazendo principios e orientacfes amplas. Seguréprio documento, em seu artigo 1°, as
DFP “constituem-se de um conjunto de principiosidamentos e procedimentos a serem
observados na organizacédo institucional e curnicdéa cada estabelecimento de ensino a
aplicam-se a todas as etapas e modalidades dacé@duu@sica”, ou seja, ndo é um documento
especifico para a formacéao de professores de lingai@rna ou estrangeira.

Outro ponto importante € que os principios nas D&Beiam - se no conceito de
competéncias serem desenvolvidas no futuro professor, nanemta documento nao define

0 gque seja competéncia.

1.2 Os PCNs Espanhol

Como ja apresentado na secdo |, os Parametrosc@ards Nacionais sao um
documento de carater orientador para o ensinoaeguh todo o pais. Esta dividido em trés
volumes, sendo que o Espanhol const&almme 1: Linguagens, codigos e suas tecnologias
o qual compreende também as disciplinas de Arteic&gho Fisica, Lingua Estrangeira,
Lingua Portuguesa e Literatura e foi publicado ed®62 Esse documento € de vital
importancia pois é ele quem direciona e determialpetivos de ensino e trilha os caminhos
para o professor que vai atuar no contexto de emsgular.

Em diversos momentos, os PCNs reafirmam a necessuia reflexdo do professor
sobre esse documento e a adequacdo dessas dir@siziiferentes realidades pelo pais, a
dindmica de cada escola, as necessidades de seos.dEsse € 0 grande avanco proposto
pela LDB (n° 9394/96): a possibilidade de se “persaescola a partir de sua propria

realidade” (PCNs, 2006, p.7). Os PCNs Espanholadast seu “carater minimamente
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regulador”, ou seja, sS40 apenas rumos € ndo reigidas a serem seguidas ressaltando a
importancia da leitura desse documento pelo profd8CNs, 2006, p.127).

Logo no inicio dos PCNs Espanhol, a autora chamteacédo para o lugar que o
espanhol deve ocupar no processo educativo resdalia necessidade de reflexdo sobre
como trabalha-la na escola a fim de evitar os fiedigmos linglisticos que marcam o ensino
de espanhol no Brasil: a idéia de que é uma “lifgad’, “que ndo precisa estudar”, etc.
Dessa forma, segundo o documento, devemos entantheaneira singular do espanhol de
ser estrangeira entre nos e os efeitos dessa aimule nos aprendizes” (PCNs, 2006,
p.129).

Entre os temas tratados nos PCNs Espanhol destca@ne papel educativo que as
linguas estrangeiras, em especial o espanhol, ddesampenhar na formacédo do estudante
enquanto cidaddo num mundo globalizado, informdtizdb) a questdo das variantes do
espanhol em sala de aula, e como devem ser trapadias professores, c) os efeitos da
proximidade do espanhol e do portugués que resutt@arportufiol’ e também o papel da
lingua materna no ensino e aprendizagem de espamhid) a avaliacdo do processo de
aprendizagem privilegiando uma avaliagcdo formatiya aspecto interessante nos PCNs é
gue por ndo se auto-denominar como um documentmatomp, prescritivo, eles apresentam
algumas orientacdes sobre metodologias e mateafid&icos mas ndo determinam quais
devem ser adotados pelo professor.

Refletindo sobre as orientacdes dos PCN'’s nédo posleleixar de pensar no professor
gue vai atuar nesse contexto. Ao estabelecer algdmetrizes mesmo que de forma ampla,
aberta a adaptacdes, respeitando as diferentétackzd, os PCN’s tém um fio condutor a ser
seguido e assim, indiretamente, determinam um/|pdefiprofessor para esse contexto de
ensino. Nota-se nos PCNs um perfil de professdimaumto, que seja capaz de lidar em sala
de aula com os diversos fendbmenos que tangem eegs@ode ensino-aprendizagem de
linguas e com as particularidades da lingua arsgnada — no caso, o espanhol —, que
tenha embasamento tedrico para planejar seu d¢tagando objetivos para esse ensino. Além
disso, segundo essas diretrizes, 0 professor éewarhbém um olhar critico sobre os livros
didaticos disponiveis no vasto mercado editoriakigiro para que possa optar por aquele
mais adequado ao seu publico de alunos, aos smivad e ao seu planejamento.

Dessa forma, nos perguntamos: O professor formeglmnslo as DCL esta apto a atuar
nesse contexto levando-se em conta a sua form&pdst2 coeréncia entre os documentos

oficiais? Na proxima secao, discutimos brevemessagquestdes.
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1.3 0s PCNs e as DCL

Analisando brevemente os PCNs Espanhol e as D@krpos perceber que ndo ha
uma inter-relacdo entre esses dois documentosaigfidcssa comunicacdo entre os dois
documentos seria importante na medida em que as @if&cionassem a formacdo de
professores capacitados a ler, interpretar e atireffobre os principios dos PCNs e
adequando-os a sua realidade de ensino. No entgtms estudos como os de Miranda
(2005) apontam dificuldades dos professores emnédeteos conceitos presentes nos
documentos oficiais como os PCNs, por exemplo,nébésn a falta de identificacdo dos
professores com essas diretrizes pois, segundeesos, elas sdo distantes da realidade em
gue lecionam.

Talvez se possa atribuir essa dificuldade do pswiiena compreenséo dos documentos
a precaria formacao tedrica que muitos profisseonacebem em seus cursos de graduacéao.
Essa questdo nos leva a crer que ha um descomeagsoo professor que estd sendo
formado pelos cursos de Letras e o perfil profissig@ressuposto pelos PCNs.

Esse desencontro entre os documentos suscitaessidade de se pensar um perfil de
professor adequado ao contexto brasileiro de endsm@spanhol. Mais que isso, faz-se
necessario definir que nivel de proficiéncia emaskgraduandos devem atingir ao término do
curso. Além disso, é necessario delimitar o qudeafca essa proficiéncia considerando os
diferentes contextos de atuacao.

Nas DCL em nenhum momento se discute a questfoofiaiéncia do professor de
LE formado nos cursos de Letras. Talvez por essevmp@s LEs ndo sejam avaliadas pelo
MEC por meio dos exames que avaliam o ensino supeo pais. Ou ainda, considerando
esses dois fatos pode-se concluir que as LEs sAosmmmportantes que as outras disciplinas
mesmo em um curso de formacdo de professores gealino que configura um quadro
incoerente em um curso de Letras.

Na proxima secao discorro sobre alguns estudespeito da proficiéncia do professor
de LE.

1. 4 A proficiéncia do professor de linguas

Alguns pesquisadores no Brasil e no mundo passatedicar-se ao estudo da
proficiéncia do professor de LE e maneiras de avaliadequadamente dentre os quais
destacamos aqui Elder (2001), Martins (2005) e @lon2007), Ortale e Duran (no prelo).

A primeira questao sobre a proficiéncia € a fdkkaconsenso quanto a sua propria

definicdo. Scaramucci (2000) reline em seu artigersias definicdes atribuidas a esse termo
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e propOe que “proficiéncia pode ser vista como sultado da aprendizagem, uma meta,
definida em termos de objetivos ou padrdoes e, pirtade interesse de professores,
administradores, elaboradores de curriculos, asiosés de testes, pesquisadores, pais e
alunos” (ibidem, p.12). Além disso, a especificelado uso futuro da lingua deve ser
considerada ao utilizar esse termo, ou seja, adifidar alguém como proficiente em uma
lingua estrangeira, deve-se perguntar: ‘proficigrae qué’? Para estudar nesse pais, para ler
textos nessa lingua, etc.

A autora ressalta ainda que ndo se poderia peesar “politicas para o
desenvolvimento e formacdo do professor sem esksEraa necessidade de se ter um
conceito de proficiéncia orientando as deciséeatas’ (ibidem, p.12). Em outras palavras,
ao se delinear metas, objetivos e competénciasrnaéo de professores de LE, o primeiro
passo seria definir o que se entende por profi@émMNo entanto, em uma breve analise das
DCL, esse é um tema ainda vago nas diretrizesaifipara os cursos de Letras.

Elder (2001) discute algumas questbes relativamsaliacdo de proficiéncia para
professores de LE, e seus estudos revelam quermeatesLE que os professores receberam
no ambito da graduacéo foi tdo geral ou académiep rfio preparou os alunos quanto a
competéncia discursiva ou pragmatica, necesséaaias gnfrentar a comunicagcdo de sala de
aula. Para a autora, a linguagem de sala de autmeeadra no ambito dos estudos da
linguagem para fins especificos, considerando-se @m como objetivo cumprir os
propoésitos de ensino. Entretanto, a proficiéncigilistica do professor esta longe de ser um
dominio bem definido, apoiada em uma linguagemmedtde rotinizada como a dos
controladores de vbo, por exemplo (ibidem, p.152)

Ortale e Duran (no prelo) corroboram as afirmacfieElder (2001) ao desenvolveram
uma pesquisa com professores de LE em formacadatia ¢hea gravacéo e analise de mini-
aulas. Esse estudo revelou que ha uma carénaiendéxico especifico para a situacao de
sala de aula entre os futuros professores e que puafiéncia linglistica geral ndo é
suficiente na formagdo inicial de professores de dulE seja, competéncia linguistica ndo é
sinbnimo de competéncia de sala de aula. (Eld&4,BpudOrtale e Duran)

Martins (2005) desenvolve um estudo em busca bigidios para a elaboracdo de um
exame de proficiéncia para professores de inglésiderando o poder de redirecionamento
gue esses exames podem exercer sobre o ensin@rermiaagem. A autora analisa trés
exames de proficiéncia para professores de indi@sados no mercado internacional e

aponta a competéncia linguistico-comunicativa camoela que merece especial atencao
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entre as competéncias essenciais para o proféasmplementa ainda que essa competéncia
é importante também para a definicdo do perfilrdéegsor de linguas que almejamos.

Pelos estudos apresentados é notavel a urgénaatagos sobre a proficiéncia do
professor de linguas, ou melhor, sobre a espetafie dessa proficiéncia para que o professor
possa desenvolver suas atividades em sala de @ujarindo com os objetivos do ensino de
LE.

Consolo (2004apud Consolo, 2007, p.111) acrescenta que é necessarastigar
melhor as necessidades dos professores de linrguasa finalidade de se estabelecer niveis
limiares e superiores de proficiéncia desse piliofisd, 0 que ndo se constitui uma empreitada
tdo simples”, mas sem duvida, de grande importgraria a formacédo desses profissionais.

Além disso, a investigacdo de necessidades e fga@atao de dominios de lingua
que compdem a proficiéncia do professor de LE s&messarias para que um exame de
proficiéncia possa ser elaborado e que seja va@idonfidvel capaz de provocar ainda um
efeito retroativo que contribua para modificar asriculos dos cursos de formacdo de

professores.

2. Objetivos da pesquisa

Esta pesquisa tem como objetivo configurar a piéricia do professor de espanhol
para atuar de forma eficiente nos varios contegsnsino de espanhol no Brasil. Essa
caracterizacdo da proficiéncia servira como cotstpara um exame de proficiéncia para
professores de espanhol. Desse exame espera-sdeiim retroativo que influencie os
curriculos dos cursos de Letras forcando uma reflagdo dos mesmos. Em outras palavras,
em vez de propor uma mudanca nos curriculos, phapom exame de proficiéncia cujo

efeito retroativo provoque as melhoras esperadasursos de formacéao.

2.1 Perguntas de pesquisa

Esta pesquisa se norteia pelas seguintes pergisfssquisa:

1. Que nivel de proficiéncia na LE o professor devwegat para atuar no ensino
de espanhol no Brasil considerando os objetivasespecificidades dos varios
contextos de atuagao?

2. Que aspectos da proficiéncia devem ser consideraddssenvolvidos no

futuro professor durante a sua formacgéao?
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3. Metodologia de pesquisa
Nesta secdo apresento os instrumentos utilizadoa p desenvolvimento desta

pesquisa.

3.1 Andlise documental

Uma andlise dos documentos oficiais que regensimemr a formacao de professores
de espanhol no Brasil se faz necessaria para mapeabrjetivos do ensino dessa LE e que
perfil de professor estd sendo formado atualme®. principais documentos oficiais
analisados séo as diretrizes Curriculares para wso€ de Letras, as Diretrizes para
Formacdo de Professores da Educacéo Basica e asEspEnhol.

3.2 Painel de Especialistas

Para delimitar que aspectos da proficiéncia ddepsor de espanhol devem ser
considerados utilizo um painel de especialistas posto por formadores de diversas
instituicdes formadoras de professores. Como utruimento auxiliar, adoto a observacgao de
aulas de professores de espanhol representativceddecontexto a qual sera importante para

a identificacdo de dominios de lingua que devenmskridos nesse painel.

4. Consideracoes finais

Entre os estudos em Linguistica Aplicada a forrmadé professores de lingua esta
ganhando cada vez mais espaco em congressos eagibb. Isso se deve a uma necessidade
de se melhorar a formacdo desses profissionais/@metuar no ensino de linguas. Como
vimos, varios estudos apontam a precariedade daaf@o de uma parcela de professores no
Brasil o que atravanca melhorias e mudancas non@nde linguas, especialmente as
estrangeiras. No caso especifico do espanhol, reéguavante, a urgéncia na formacao desses
profissionais para atuar no ensino regular em togais. Os cursos de formagéo line sdo
questionaveis por sua qualidade e eficacia na fgiméde professores de linguas.

Todas essas questdes nos levam a pensar no perfifoflessor de espanhol que
almejamos para atuar nesse contexto, que compaséal@ deve desenvolver durante sua
graduagdo para desempenhar suas func¢des nos divemstextos de ensino no pais. E a
proficiéncia na LE que ensina € o ponto centraltadeg®squisa, em outras palavras, o
professor sabe a lingua estrangeira que vai effsthanais, uma proficiéncia geral, muitas
vezes nao é suficiente para o professor dar cadaatinas de sala de aula, como alertam

alguns autores. Em suma, que proficiéncia € essa guofessor de LE deve alcancar?



ANAIS DO SETA, Numero 3, 2009 707

Sao esses questionamentos que movem esta pesguiselamento. Espera-se que as
conclusGes oriundas deste estudo possam contrilguimodo geral, para o ambito da
formacdo de professores e especificamente paravead¢do de professores de espanhol no
Brasil. A configuracdo da proficiéncia e dos doménde lingua que a compdem sdo o
primeiro passo para que se possa pensar em unh genfirofessor e, posteriormente, em
mudancas nos curriculos dos cursos de formacaméespores das faculdades de Letras.
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