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OS SIGNIFICADOS DA INOVACAO NAS AULAS DE LINGUA MAT ERNA E SEUS
IMPACTOS NO LETRAMENTO ESCOLAR DE ALUNOS DE QUINTA E SEXTA
SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Milene BAZARIM *

RESUMO: Sendo a inovacao sempre contextual, neste antigo,foco se volta para a constru¢ao do
contexto da pesquisa que venho desenvolvendo ndtcArda Linglistica Aplicada sobre os
significados da inovag&o no processo de ensinaidza@gem de Lingua Materna (LM). Assim, meus
objetivos séo: 1) analisar e descrever como venagdo a contextualizacdo; 2) apontar as relacdes
gue podem ser estabelecidas entre a construcédontiexto e a do objeto de pesquisa; 3) apontar 0s
impactos dessa reflexdo na (re)construgdo do donter trabalhos futuros. As andlises feitas séo
informadas, principalmente, pelas concepcodes dexionde Hanks (2006) e Blommaert (2008).

Palavras-chave:Contexto; Metodologia de pesquisa; Inovagao; Enaprendizagem de LM

ABSTRACT: As innovation is always context-dependent, my $oruthis paper is the construction
of the context of the research | have developédtierfield of Applied Linguistics on the meanings of
innovation of mother language teaching and learnifige goals of this paper are: 1) to analyze and
describe how contextualization is happening; 2paomt out the relations that may be established
between the construction of the context and thestcaction of the research object; 3) to point duat t
impacts of these thoughts in the (re)constructiboontext in future works. The analyses were based
on the conception of context as in Hanks (2006)Binchmaert (2008).

Keywords: Context; Research methodology; Innovation; Faesglage teaching and learning.

1. Introducéo

A chamada “modernidade tardia” (Hall, 2006), ou -p@slernidade, tem sido o
cenario de varias transformacgfes globais — ena® a&lconvergéncia de culturas e estilos de
vida — as quais afetam as caracteristicas da wdgmporanea e, principalmente, a relacéo
que se tem com o conhecimento. E um periodo pmppcra desestabilizacdes e
(re)configuragBes, pois o conhecimento, antesdoat®mo algo coerente e estavel, passa a
ser percebido como uma construgéo social e, por éssencialmente, fluido, fragmentado e
instavel.

Na pos-modernidade, ao lado da (e concorrendo ¢anércia feita sob o paradigma
quantitativo, chamado também de positivista, ermrgéou ganham forca outras formas de
conceber o fazer cientifico: as pesquisas qualtatiGuardadas as devidas especificidades, as
pesquisas qualitativas, diferentemente das quawdisa ndo concebem a realidade como algo

imanente e, portanto, independente dos sujeitosfapesn a pesquisa, mas sim como uma
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construcao influenciada pelas teorias, crencasoeesade cada pesquisador.

Nas pesquisas com abordagem eminentemente qualitasissa a haver espaco para a
contestacdo da relacdo representacional, espeeulaimética entre teoria e realidade
caracteristica do positivismo. Os pesquisadores, al@ordagens qualitativas, assumem,
implicita ou explicitamente, que uma determinadaideconstréi o seu objeto entre varios
possiveis, criando também, conseqientemente,e ndoa realidade. Segundo Silva (2007,
p. 11-12), a existéncia do objeto de pesquisa éparavel da trama linglistica que
supostamente o descreve, principalmente porquepéssivel separar a descricdo simboalica,
lingUistica da realidade — isto é, a teoria de &fegos de realidade’.

Nos discursos das diversas ciéncias, sobretudo“si@scias sociais”, iSSO tem
impactado de maneira particllarNa Linglistica Aplicada, varias obras (Signorini;
Cavalcanti, 1998; Moita-Lopes, 2006) tém chamaedaogio para a complexidade do “real” e
para a necessidade de se construir objetos cadaa&eszinter-transdisciplinares que, nao
dando conta dessa complexidade do “real”, pelo sm@do@ a ignorem. No campo aplicado
dos estudos da linguagem, essa nova forma de @maédazer cientifico tem provocado uma
(re)visita e uma (re)significacdo de varios com=itais como: identidade (Signorini, 1998);
lingua[gem] (Signorini, 2008); texto, contexto, géme discurso (Signorini, 2008a).

Da mesma forma como foi aberto um espaco paratdiscoonstru¢cdo dos objetos de
pesquisa, agora ha espaco para discutir a nocgontexto, ou seja, para discutir a historia
dos dados e a trajetéria dos textos, elementosnymnte esquecidos na contextualizacdo de
uma pesquisa (Blommaert, 2008). Neste trabalhdapt, & luz das consideragcdes sobre
contexto de Blommaert (2008) e Hanks (2006), pmadentificar, descrever e analisar como
tem se dado a construcdo do contepira uma pesquisa, em andamento, sobre o0s
significados da inovacao nas aulas de lingua metern

Tal reflexdo se faz necessaria porque, nos estgqdesvenho realizando (Bazarim,
2007, 2008), a inovacao é entendida, cf. Sign¢@@D7), como um processo dindmico que
mantém uma relagdo de interdependéncia com osxtomtem que foi inserida. Sendo a
inovacdo contextual, os resultados das analisesapasa ter essa estreita relacdo de
interdependéncia com a forma como tem sido cowmstraicontexto da investigacéo. Dito de
outra forma, quando contextualizo a escola na ogiabgistros foram gerados como “cadtica”

e o0s alunos como “indisciplinados” sem trazer aiglementos que possam desestabilizar ou

! Posso citar também os Estudos Culturais e suaguisas sobre género e sexualidade; nacionalidade e
identidade nacional; raca e etnia; politica detidede; pedagogia, entre outros (Hall, 1992; SIA@Q0; Nelson
et al 2005).
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relativizar essa contextualizacdo, corro o riscoirderpretar qualquer acdo empreendida
naguela escola e com agueles alunos como esseectalimoa. Sem contar que, como estou
trabalhando com registros correspondentes ha gaat® a contextualizacao ja feita, levando
em consideracdo apenas o0 ano de 2004, quando t algepesquisa era interacdo entre
professora-alunos mediada pela escrita (Bazari®6)2@recisa ser revista, pois passa a ser
necessaria a construgdo de um novo contexto —emgedacdo com ja construidgara um
novo objeto de pesquisa.

Para construir esse novo contexto, levando em dersgjdo outros elementos que néo
apenas os elencados nos trabalhos que tenho feitaeiramente, € preciso compreender
para quee como essa contextualizacdo tem sido construida. Comse para esse estudo,
utilizo o capitulo metodolégico da minha dissertad@& mestrado (Bazarim, 2006), o projeto
de doutorado (Bazarim, 2007), um artigo sobre adQ@0 NnoS processos interacionais
(Bazarim, 2008), além de anotacdes em diario depoardocumentos de planejamento
(projetos, roteiro de aula, sequéncia didaticaaescricdes de trechos de aulas. Os resultados
sdo apresentados nas duas partes que seguem. gipdsteducdo, discuto brevemente a
nocdo de contexto e suas implicacfes para a pasques estou desenvolvendo e a seguir
mostro como se deram o0s processos de (re)enteecidds e des/recontextualizacbes nos

trabalhos analisados.

2. Contexto como uma construcapara

Autores como Blommaert (2008) e Hanks (2006) aporgae pesquisas que se detém
na relacéo entre linguagem em contexto vém serafiaadas ha décadas. Com isso, ndo é de
se estranhar a existéncia de abordagens diversas esempre coincidentes, afinal contexto
“é um conceito teorico estritamente baseado engd@elaNdo ha um contexto que ndo seja
‘contexto de’ ou ‘contexto para’™ (Hanks, 2008,174).

Como qualquer conceito tedrico, um contexto na@xyste, ndo esta dado, mas €
construido de diferentes modos, por diferentesae@ pesquisas. As diversas formas como
0S contextos sdo criadgmra as pesquisas nhao necessariamente correspondeonees f
como ele é percebido pelos participantes na irdiergaor exemplo, ou por um pesquisador no
momento em que faz as anota¢des em seu diariongfgoc&onsiderar o contexto como uma
construcao significa admitir que

o fato de que a fala pode ndo ter certas implicagigra os participantes
(“diretos”), de que certas questbes ndo sao “detravetmente relevantes”, e sim
tornadas relevantes por reentextualizacbes posteridessa fala realizadas por
outrem. Blommaert 2008, p. 100
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O carater “construido” do contexto nem sempre fitwo na forma como ele é
abordado em diversas teorias. Blommaert (2008)redspie, nos estudos feitos seguindo a
corrente da Analise Critica do Discurso, o contextoatado com um pano-de-fundo; ja nos
estudos da Sociolinguistica Interacional, o contedta pregado no local da conversacéo e
centrado no uso efetivo da lingua no processo lda@anstruir um contexto como pano-de-
fundo significa dar, previamente, um quadro deréefeias fixas e estaveis que podem servir
ou ndo de suporte para as analises. Ja construgontexto pregado no local da interacéo
significa considerar que o contexto somente setc@eelosparticipantesa interacdo e que
s6 pode ser estudado a partir de referéncias esgzre® texto conversacional.

Em ambas as abordagens, aponta Blommaert (20@81j.0 foco esta naquilo que é
singular — “[um] contexto para [um] texto partiatla com isso, a relacdo com a estrutura
social fica enfraquecida, quando néo invisibilizada tentativa de articulagéo entre contexto
e estrutura social, esse autor propde gque trégxtostgeralmente “esquecidos” passem a ser
considerados. Sao eles: os recursos linglisticaddivos; a trajetoria dos textos e a histéria
dos dados.

Tem me interessado, sobretudo, a historia dos dadomnseqiientemente, a trajetéria
dos textos, que, a meu ver, ndo tém sido trataelasmh forma suficiente na construcao do
contexto para a pesquisa que venho realizando. id&vas a histéria dos dados na
contextualizacdo significa se perguntar: por queuesmvestigando o que estou investigando
aqui e agora? Tal pergunta se torna pertinenteupardtempo, o lugar e a ocasido em que 0s
dados sao obtidos tém efeito sobre eles: eles sfie a0 por que ocorrem de determinada
forma em determinado contexto.” (Blommaert, 2008,1D).

No caso aqui analisado, é preciso trazer elemeantesesclarecam por que se torna
possivel falar em inovacdo no processo de ensiremdjzagem e, principalmente, por que,
no ambito da LA, € possivel que a pesquisadoraressanto o papel de analista quando de
ator na agéo considerada. Na construcdo do con@xtextos utilizados s&o sucessivamente
submetidos a (re)entextualizagcbes (transformacdo ude texto oral em escrito) e
(re)contextualizacdes (um determinado texto éastirde um contexto e inserido em outro).
Considerar a trajetoria desses textos significaitadenrefletir sobre as transformacfes que

eles sofrem ao serem tirados de um contexto €diaseem outro.

3. (Re) visitando a construcdo do contexyeara uma pesquisa
A reflexdo que ora venho realizando sobre a cogéirule um contextpara uma

investigacdo sobre os significados da inovacdo meoegso de ensino-aprendizagem s6 se
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torna possivel porque, uma vez registrado, pasadapesquisa, o “real” é transformado em
texto (oral e/ou escrito). Esse real, quando dootsade, pode ser re-significado de varias

formas, algumas, inclusive, conflitantes e divetgenSabe-se que o “real”, enquanto tal, é
irreversivel; no entanto, a partir do momento ere quentextualizado, transformado em

documento (logo em texto), passa a estar suscetdgeprocessos de (re)entextualizacdo e
(re)contextualizacdo, ou seja, esta sujeito arapsformado, recriado.

Com base nos documentos analisados, pude congtEtaapesar do meu esforco em
explicitar a construcéo do objeto de pesquisa, nmenao foi feito em relacdo ao contexto.
A contextualizagdo se constitui muito mais como pano-de-fundo, como um quadro de
referéncias dadas previamente que tem o0s seugso%®efde realidade” na construcéo das
hipoteses e nos resultados apresentados.

Embora o objeto construido e também os documetiiocsados em Bazarim (2006)
nao sejam exatamente os mesmos de 2007 e 2008;spada mesma contextualizacéo,
conforme pode ser observado nos trechos abaixo.

Exemplo 01
Aqui, percebe-se que através das mensagens preoealiehar uma situacao inicial
que se apresentava francamente desfavoravel.zariBa 2006, p. 33) [grifo meu]

Exemplo 02

Quais sdo, em que consistem e quais os impactascdas linglistico-discursivas
e metodoldgicas de uma professora-pesquisadorasguene as suas aulas em um
contexto francamente desfavoravel... (Bazarim, 200@8) [grifo meu]

Mesmo essa criagdo do contexto como um pano-deféndnarcada tanto por
processos de (re)entextualizagcdo quanto por prosets (re)contextualizagdo. A partir do
diario de campo, de reportagens sobre o bairrocaldas escritas pelos alunos, da interacao
em sala de aula, trechos séo selecionados (reosytagpagados, marcados com énfase (grifo,
negrito) ou categorizados com expressdes que mdaegareciacdes valorativas. Assim, 0s
registros utilizados nas pesquisas citadas passaofrer sucessivas (re)entextualizagdes e
(re)contextualizacdegara se demonstrar em que consistia esse “francamestavdeavel”.
Abaixo, seguem dois exemplos em que é possivelifidan a ocorréncia simultanea do

processo de (re)entextualizacao e (re)contextud@a

Exemplo 03

Além desse contato com os alunos, conversei coiceediretor.
(Ele) Fez-me varias observac¢des um tanto quantatimeg sobre o bairro,
mas com o intuito de me informar, j4 que eu disserfio era de Campinas.
Ele me disse que se trata de uma populacdo cagerdia muita violéncia,
principalmente por causa do trafico de drogasqué& os alunos, as vezes,
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séo violentos também... (Diario de campo, p. 31@2004) (Bazarim, 2006,
p. 17)

Exemplo 04
Ter assumido as aulas de lingua materna (LM) a é@smdua término do ano letivo e
ap0s consecutivas trocas de professores gerou ilnagd® de instabilidade e
tensdo que foi agravada pelo discurso desqualdicgulesente nas seguintes
observacdes feitas pelo vice-diretor na ocasiaquerfui conhecer a escola:
(Ele) Fez-me vérias observacbes um tanto quantatimag sobre o bairro,
mas com o intuito de me informar, j4 que eu disserdio era de Campinas.
Ele me disse que se trata de uma populacdo catprdia muita violéncia,
principalmente por causa do trafico de drogasqué& os alunos, as vezes,
sdo violentos também... (Diario de campo, p. 31@2004) (Bazarim, 2008,

p. 5)

Ao repetir esse trecho ([Ele] Fez-me... violentmaliém) em varios trabalhos, € dada
uma visibilidade e relevancia que ndo podem sattiittadas no diario de campo. Apesar de
estarem a servico de dois objetos de pesquisaeniés, construidos num tempo-espaco
diferente, nos dois casos citados h4 um procesgcejmntextualizacdo, algo que, de certa
forma, ja era por mim previsto quando criei o diarfEspero colocar aqui muitas
informacfes que mais tarde me possibilitem recomsteu percurso como professora-
pesquisadora.” (Diario de Campo, p. 1, 05/10/04s Wxemplos 03 e 04, o trecho é trazido
para ilustrar aquilo que foi construido posterianteepela pesquisadora como um “discurso
desqualificador”, o qual se tornou uma espécieatmga na construcdo do contexto como
francamente desfavoravel.

Evidentemente, a funcdo que o trecho desempentg&rno de campo ndo € a mesma
que passa a ter na dissertacao e no artigo. Andéisa diario de campo, pude perceber que a
voz do diretor, uma categorizacéo negativa, é firtamsda em textono diario para, a seguir,
ser desconstruida. No relato feito pela professordiario, o que prevalece, portanto, € a sua
Impressao positiva sobre a escola e os alunosrthedcabado de conhecer.

Isso, no entanto, n&o pode ser recuperado petoseleida dissertagéo e do artigo, pois
€ apagado tanto o que vem antes (dai a necessmadexemplo, de se refazer a referéncia
marcada por [Ele] que retoma “vice-diretor”) quaatque vem depois do trecho. Inserido em
outro género (dissertacao, projeto e/ou artigajecho recortado do diario de campo passa a
ter outras significacdes. Tem-se ai um indicio we @ contexto construido pela pesquisadora

para pesquisa ndo equivale ao contexto construidoppefassora em suas anotacoes

2 Vale a pena ressaltar que a fala do vice-diretotaala no diario de campo é o resultado de seleg@es
apagamentos e énfases dadas pela professora.g@ tpra no diario ndo é exatamente o que o vicéodidésse,
a sua fala, fruto de uma conversa espontaneae$aiothtextualizada, entextualizada e recontextutdiza

¥ A questdo aqui ndo é que os contextos devam s@spondentes, mas que a maneira como foi constdaic
entender que isso se deu.
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De forma semelhante ao apontado anteriormentegagontece na aula para que se
tenha a fala da professora, exemplo 05, tambénpod® ser recuperado no artigo.

Exemplo 05
Segundo minhas anotacGes no diario de campo eofeddis aulas, as turmas
podem ser consideradas como bastante agitadasexsowplos abaixo, reproduzo
o trecho de uma interagao na aula realizada eni(2®Q4, meu segundo dia como
professora na escola. Nesta aula estava planejadenghimento de um
guestionario com dados pessoais e a leitura de nepartagem. A seguir,
transcrevo também uma parte de uma reflexdo quetefilo em vista o
desenvolvimento dessa mesma aula.
Milene (professora): ((muito barulho)) tudo bemguém me escuta, € uma
coisa de louco, mas vamos la (0,10). J& que voe@tdé, distribui pra mim,
por favor. (Trecho da aula na 6.2 série A em 02004)

Como eles sdo? Carentes. Sé. (...) Gritam muitemfamuito palavréo,

tudo € motivo para brigar, para bater ... Dai €0 tade “para-quedas” ,
com um discurso e uma postura totalmente diferenies sera a primeira
reacao: recusa, resultado de um estranhamenta.téie® imaginando ... se
eles agem dessa forma é porque alguém age assiralesm talvez la fora,

no grupo que eles freqiientam, esse seja o "padéagyor um lado sei disso,
por outro reconheco que simplesmente aceitar esdtara” seria cercear o
direito desses jovens e adolescentes de fazereguagsescolhas (...) Mas
como apresentar esse novo sem agredi-los, ou melmio fazer com que
eles percebam que ha outras possibilidades e gas psssibilidade estao,
de uma forma ou de outra, relacionadas a linguaj® & aulas foram mais
tumultuadas.... Agora a noite vou rever algumasidatiles. (Diario de

campo, p. 8, 09/11/2004) (Bazarim, 2006, p. 29)

Essa entextualizacdo da interacdo néo traz qualltfeemacdo que permita recuperar
0 momento da aula em que a fala ocorre, nem o sfagaeacontecendo na aula que possa ter
provocado o enunciado. Tudo o que vem antes é rdsuem ((muito barulho)), uma
apreciacdo valorativa da pesquisadora; ndo héaspistare o que vem depois. No entanto, o
trecho é bastante produtivo se considerado quenefdra uma professora desolada diante
daquilo que pode ser lido como uma situacéo de s@m® a qual ela parece nao ter nenhum
controle. E um trecho eficiente para demonstraragialunos sdo agitados e que, por conta
disso, as aulas sé&o tumultuadas.

No momento em que o trecho foi utilizado na contabktacdo, ndo interessava
explicitar que se tratava de uma aula planejada @aiso do retroprojetor, que o equipamento
chegou a sala dez minutos apos o inicio da auBoduncionou bem. Mesmo considerando
gue os alunos fossem “agitados”, as escolhas diédatia professora — primeiro fazer uma
explanacdo sobre a atividade para sé depois daridade para os alunos realizarem — bem
como os diversos desalinhamentos no decorrer @ swiito mais que o pano-de-fundo do

“francamente desfavoravel”, podem ter provocado wasaestabilizacdo na interacdo. O
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trecho transcrito, que ocorre apds sete minutomidm oficial da aula, dura 30 segundos.
Sabendo que o tempo de aula é 45 minutos, dos §liais. 33 seg. estdo registrados em
audid’, a categorizacdo da aula com base no trecho @evasminimo, lida com cautela. E

inegavel que haja momentos “tumultuados” na awajnma como que haja momentos de
interac@o centrada e de contribuicdo dos alun@s@édesenvolvimento do topico.

Se 0 contexto construido pela pesquisagara a pesquisa ndo equivale ao contexto
construido pela professora em suas anotacfesy dftg, também € possivel supor que, no
contexto da aula, além da incorporacéao de elemeietasn contexto global, ha a emergéncia
de outros elementos, o0 que faz com o0 que a coastie um contextpara as aulas, apesar
de algumas caracteristicas recorrentes, nao $jtidd nem necessariamente equivalente ao
contexto construidparaa pesquisa.

O mesmo trecho do diario de campo utilizado naecdoalizacdo, exemplo 5, foi
recortado de uma forma diferente no projeto de atadb, conforme pode ser verificado
abaixo.

Exemplo 06

Neste momento eu ja dei a segunda aula [segundloAdiaminhas impressdes
foram 6timas. Os alunos sé@o bons, mas eu tenhdegg®brir “como” chegar até
eles. Nesses dois dias muitas coisas deram emadoputras deram muito certo.
Agora tenho que testar mais um pouco, refletip@ramovasaulas. (...)

[Eu cai la de para-quedas], com um discurso e wstuf@ totalmentdiferentes
qual [foi] a primeira reacdo: recusa, resultadaideestranhamentdalvez. Uma
forma de me testar, imagino, para saber se euifexente mesmo, ou se é sO
mais uma ilusdomais uma que fala, mas nao faz, que ndo esta nqraales,
gue ird encher o quadro e bota-los para copi@r.) Hoje as aulas foram mais
tumultuadas... Agora a noite vou rever algumaddatdes. (Diario de Campo, 09
de novembro de 2004) (Bazarim, 2007, p. 1)

Os apagamento sdao comuns no processo de (re)emlieatdo dos trabalhos
analisados e ora sao marcados pelo sinal (...p@vaAssim como para a construgdo de um

contexto como francamente desfavoravel foi omitdrecho:

Neste momento eu ja dei a segunda aula [segundloAdiaminhas impressdes
foram o6timas. Os alunos sé@o bons, mas eu tenhdegg®brir “como” chegar até
eles. Nesses dois dias muitas coisas deram emadoputras deram muito certo.
Agora tenho que testar mais um pouco, refletirep@ramovasaulas”; a principio,
em um projeto sobre a inovacédo, ndo foi menciori@tmmo eles sdo? Carentes.
So. (...) Gritam muito, falam muito palavréo, tmotivo para brigar, para bater

4 Na escola, tanto em 2004, quanto em 2005, as, adawrario oficial, sdo de 50 minutos. Essa difea de 5
minutos equivale ao tempo previsto para que osoaldrocassem de sala, pois na escola em queséa, at
implantacdo da Escola de Tempo Integral, em 208@ahsala ambiente. Por uma op¢do minha na ocdsido
geracdo dos registros, o gravador so era ligadoisigpe tivesse sido feita a verificacdo da preseiog alunos
na sala.
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... (Diario de Campo, 09 de novembro de 2004)

A énfase, no caso do projeto, diferentemente doapontece na dissertacéo, recai
sobre as expressdes que sinalizam a disposicamfdsgora em inovar. Ao contrario do que
se possa imaginar, a divergéncia aparentementadapelo trecho apagado no exemplo 05
possibilitaria a construgdo de um contexto talversnproximo da forma como ele estava
sendo percebido pelos participanteE a busca de elementos como esse que podem me
auxiliar na (re)construcdo de um contepi@ra a pesquisa que ora estou realizando. N&o
posso desconsiderar aquilo que foi construido cdesfavoravel, mas posso trazer outros

elementos de forma que a contextualizacdo naase &penas um pano-de-fundo.

4. Consideragdes finais

Este trabalho se apresenta como um esforemno sentido de que agora, num outro
espaco-tempo e com novas motivacoes, [re]visiem®tdiscutir criticamente a forma como a
contextualizacdo tem sido construida na pesquisasguho realizando. Apesar de reconhecer
e explicitar que os objetos de pesquisa foram ooidsis, 0 mesmo nao foi observado em
relacéo ao contexto, o qual foi colocado como unogie-fundo.

Os resultados desse esforgo apontam que, emboraexto construido fosse legitimo
para uma pesquisa sobre a interacdo mediada el d8azarim, 2006), neste momento,
precisa ser relativizado e reconstruido, ndo squeose trata de um outro espaco-tempo, mas
também porque agora sera um contexto para atendgosopropositos, i.e., estard
inteiramente relacionado a um outro objeto de peagua outros registros. Os resultados
apontam ainda ser necessario que, no novo conterkiruidgoara pesquisa, a relacao entre
contexto e estrutura social seja fortalecida. Igmmle ocorrer se o0s trés contextos

“esquecidos”, apontados por Blommaert (2008), focemtemplados.
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