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PROFESSOR DE LINGUA ESTRANGEIRA:
ENTRE O PEREGRINAR NA LiNGUA ESTRANHA E O SE APROPR IAR DA
LINGUA ALHEIA COMO A (NAO) GARANTIA DE IDENTIDADE

Carla Nunes Vieira TAVARES

RESUMO: O objetivo deste trabalho € discutir a constitnigdentitaria de professores de lingua
estrangeira que lecionam em escolas publicas dirasile que, durante a pesquisa, participaram de um
programa de formagdo continua. Acredita-se que, ocomsultado de identificacdes outras
estabelecidas durante o programa, deslocamentesnpeel observados na imagem que eles fazem de
si como professores, na representacdo da linguengsira que ensinam e do processo de ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave:ldentidade; Sujeito; Lingua estrangeira.

ABSTRACT: This work aims at discussing the identity constitu of teachers of foreign language in
Brazilian regular state schools during a continuedigcation program. We believe that displacements
can be observed in the image the teachers halemiselves as teachers, of the foreign language they
must teach and of the teaching-learning procesa eesult of points of identification established
during the program.

Keywords: Identity; Subject; Foreign language.

O processo de ensino-aprendizagem de uma lingamgsira faz parte de uma acao
maior que, nas ciéncias da educacdo, € compreendida acdo educativa. Essa pode se
presentificar onde quer que haja relacionamentoahomnao sendo, portanto, exclusiva da
educacao formal (Von Hohendorff, 1999). Seus olgetipassam por aquilo que alguns
chamam de “utopia educacional”’, uma vez que encarraédeal educacional, qual seja, o de
contribuir para a formacao de individuos desendolsj bem como permitir a insercdo dos
mesmos em uma coletividade (Cifali, 1994; FilloLi896).

Ensinar e aprender uma outra lingua se insere npsgeto de insercdo na
coletividade, especialmente em um mundo perpassdoleta ou indiretamente, pelo
multiculturalismo resultante da globalizacdo, semgiee a Ultima parece implicar a
necessidade de uma lingua que, minimamente, pldsstbcomunicagcado entre os povos. Essa
idéia é validada nas diretrizes de ensino de lirgpti@ngeira. Nos PCNEM1998), além da
visdo do ensino de lingua estrangeira como algticpr& utilitario, pode-se perceber a

valorizacéo da lingua como instrumento de acessfoamacao e de interacdo com o mundo,

! Doutoranda no Programa de Lingiiistica Aplicaddnstituto de Estudos sobre a Linguagem, UNICAMP, em
co-tutela com a Université de Franche-Comté, FraPiggEfessora do Curso de Letras da Universidaderkede
Uberlandia. Agradeco a CAPES pelo apoio financgire auxilia a execucéo desta pesquisa.

2 PCNEM = Parametros Curriculares Nacionais parasir® Médio.
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0 que contribuiria para formar cidadaos criticasstientes das diferencas entre culturas. Os
PCNLE® (1998), por sua vez, preconizam que a linguaregtiea pode ajudar a ampliar o
conhecimento de mundo ao colocar o aluno dianteadas realidades e novas culturas;
desenvolver a consciéncia lingiistica do alunopgessibilitar uma reflexdo sobre a natureza e
o funcionamento da linguagem a partir de operagéesomparacéo, contraste e associacao
entre a lingua do aluno e a lingua estrangeirappig@ar uma insercao cultural abrangente,
uma vez que o ensino de outra lingua deveria t@@esigo a cultura que ela veicula.

Essas consideracbes envolvem questbes chaves,aguque parece, assombram
muitos professores de lingua estrangeira e giranoem do qué e como fazer para alcancar
esses objetivos; de que tipo de ensino e de camtpdderia viabiliza-los; se estariam eles
investidos ou ndo nessa posicdo de forma a levaba o esperado: ensinar uma lingua
estrangeira. Tais questdes, a meu ver, tocam e ckeridentidade do professor enquanto tal,
na medida em que colocam em xeque ou reforcamagigdp. Afinal, o professor esta num
dos 4pices da triangulacdo necessaria para quguguaktlacdo pedagdgica se dé, na qual ha
um saber em jogo, alguém que demanda um saberceabgtiém em que se supde esse saber
(Filloux, 1996; Hatchuel,2005).

Ocorre que, muitas vezes, o professor de linguarggira ndo se vé investido nesta
posicdo, seja por duvidar de sua capacidade de geaspecto pedagogico envolvido na
mediacdo entre o aluno e o obfette saber pedagdgico, seja pela inseguranca géretdes
quanto a sua propria relagdo com esse objetopsancongruéncia entre o que representa
como sendo ensinar-aprender uma lingua estrangeirainda pela combinagcédo desses e de
outros fatores. H4 sempre um discurso da faltal{Bagpinelli, 2003) em pauta nos dizeres
dos professores de lingua estrangeira, notadamestdo ensino basico.

Movidos, talvez, por essa falta — que, necessazier,dem si mesma nao € negativa,
pelo contrario, é constitutiva do sujeito humananyjtos professores se engajam em cursos
de formacgao continuada, para, dentre outros mgotiaggofundar seu conhecimento
metodolégico, teérico e lingiistico a fim de senszem “melhores professorésEsses

cursos proclamam, no geral, serem capazes de emdpregansformacdes na pratica dos

® PCNLE = Parametros Curriculares Nacionais TerceirQuarto Ciclos do Ensino Fundamental — Lingua
Estrangeira.

4 A nocado de objeto se baseia na psicandlise, iabpeate no Seminario X de Lacan ([1962-63]2008m s
olvidar, contudo, o que foi proposto por Freud @,91920]1980) sobre o tema. Dessa leitura depeesadjue

0 objeto falta e é faltoso, causa de desejo, obi@toulsdo. Refere-se a algo passivel de recelestimentos da
ordem do desejo e a uma exterioridade constitdiivaujeito por remeter-se a falta fundante do mesmo

® Conforme declarado por varios professores partitgsadesta pesquisa.
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professores, o que, a meu ver, poderia se desdebirarm ganho positivo na constituicao
identitaria dos mesmos e uma maior responsabilivaela sua pratica.

Intrigada, portanto, por essa busca e questiongndampactos sobre a constituicao
identitaria dos professores de lingua estrangeiraemsino basico tais cursos poderiam
empreender, esta pesquisa se constréi em cimgpdeede de que, caso ocorram mudancas
nessa constituicdo, elas seriam consequéncia déndamss de identificagdo que sao
propiciadas pelos cursos, as quais, possivelmpraepqguem deslocamentos na imagem que
os professores fazem de si, da lingua estrangeéioagee seja ensinar-aprender essa lingua.

Como decorréncia, foram elaboradas as seguintgsmtas de pesquisa:

1. Que representacbes de si e da lingua estrangeieanfas professores antes,

durante e depois do curso de formacé&o continuada?
E possivel observar alteracdes dessas represenitagsse processo?

3. Ha indicios de pontos de identificacdo cawrpusda pesquisa? Em torno de que

elementos eles se ddoComo eles se manifestam na materialidade lingarati
Eles sugerem deslocamentos na posicéo de profissimgua estrangeira?

A investigacdo, portanto, visa a perceber se ifleatbes sdo instauradas durante
cursos de formacgdo continuada; investigar se, casoram, elas incidem num possivel
reposicionamento identitaridos participantes como professores de lingua egstiran e
analisar como isso acontece. De modo mais ampjetivdrse contribuir com as pesquisas na
area de formacdo de professores de lingua estrangeise problematizar a constituicao
identitaria na formacgéo de professores de lingtraregeira, apontar para a necessidade da
promocao de instancias de identificacdo nesse®xiost como possibilidade de promover
deslocamentos nas posi¢cdes que os (futuros) povéssecupam e discutir a necessidade de
responsabilizar-se por essa posicao.

Nesse sentido, foi observado e analisado duranteammnum curso de formacgao
continuada promovido por uma Instituicdo de EnSuperior (IES) que tem duracao de 18
meses e é dedicado aos professores de inglés o é@sico da rede publica de ensino do
estado de Sédo Paulo. O curso € parte de um programoat de formacdo continuada e foi
escolhido por trés motivos. Primeiro, por ser @searso que encerra o projeto. Segundo, por
nele os professores ja terem passado pelo apenfegguo lingiiisticd (quando este é
necessario), o que leva a pressuposicdo de queemsifitacdo do contato com a lingua

estrangeira ja tenha provocado mudancas na retagéito-lingua e, consequentemente, nas

® Este é o termo que o programa usa para se ratefieriodo em que os professores participantegeneam o
curso de inglés.
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representacdes que os professores tém sobre egge & sobre eles mesmos como
professores. Terceiro, por ser durante o cursc&8ague se acirra 0 questionamento sobre a
identidade de bom professor de inglés e as represE$ a respeito do que é ensinar e
aprender inglés, o que parece repercutir na imagemos professores fazem de si. Nesse
sentido, parece ser, nesse momento do programaomheaddo continuada, que as
representacdes poderiam ser mais discutidas emtsfichcdes melhor observadas.

Os sete professores participantes da pesquisa fesaathidos com base na resposta
positiva ao convite lancado pela pesquisadoraggamsia aula do curso, convocando aqueles
gue tivessem vontade de participar de uma pescqabee 0 impacto do curso sobre a
formacdo de cada um como professor de lingua esiran O critério foi o voluntariado
porque se acreditou que os dizeres que comporiapnpaisseriam mais ricos se resultassem
de uma relacdo com a pesquisa baseada no lace gstabelece quando o desejo € invocado.

Sendo assim, corpusdesta pesquisa se compde de trés partes.

Uma primeira parte é composta pelas respostagasserium questionario proposto
pela coordenacéo do curso que objetiva a levaatdwsdsobre os professores participantes do
curso: sua formacéo e capacitacdo, sua aprendizagesmo eles avaliam sua pratica. Por
meio da analise das respostas, espera-se afetmadg representacbes sobre o que 0s
professores entendem como lingua, lingua estrangaiomo eles se véem como professores
dessa lingua. Espera-se que as representacoe® mesrento, esclarecam algo da
constituicdo identitaria dos professores que inmciasse moédulo do curso de formacao
continuada.

Uma segunda parte @orpusconstitui-se de reflexdes escritas pelos partntggmque
foram demandadas pelos professores ministrantesrdo e pela pesquisadora no decorrer do
periodo de observacao, de acordo com os temasrguoediscutidos nos modulos do curso.
Essas reflexdes se revelaram, em alguns casospksede narrativizacdes de si em que se
pode perceber a constru¢do da ficcdo sobre o gee grofessor de uma lingua estrangeira,
sobre como os professores se relacionam com essed@oe com essa lingua. Como
contraponto as reflexdes escritas, foram coletattpss planos de aula que os participantes
elaboraram a pedido dos professores ministrantesudm e que sofreram re-elaboracfes a
partir dos comentérios desses Ultimos. A intencagoitrapor as representacfes dos
participantes com aquilo que eles propdem em salaawda a fim de problematizar a

" A nocdo de representacdo circunscreve-se aososspb-culturais e pode ser entendida como modos de
interpretacdo nédo literal da realidade (Woodwaf02 Chnaiderman, 2001). Elas podem ser percelpidas
meio de imagens, enunciados ou signos, o que r@@auma apreensao fiel daquilo que é representado
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dificuldade de haver uma congruéncia entre a imagsefazem de si, da lingua que ensinam
e do processo de ensino-aprendizagem com a pdéatisala de aula.

Uma terceira parte daorpus reputada a mais relevante por ser nela que os
participantes falaram mais livremente e, por issD,efeitos de subjetividade serdo mais
perceptiveis, compde-se da transcricdo de depoamentde entrevistas gravados com o0s
professores participantes no inicio e no final ddq@o de observacéo, a fim de analisar se
ocorriam deslocamentos nas representacdes que ofssgores fazem de si, da lingua
estrangeira e do ensino/ aprendizagem dessa leguano os possiveis deslocamentos se
articulariam com processos de identificacbes quepam ser instaurados durante o curso. A
entrevista se baseou em um roteiro semi-estrutuladperguntas que foram elaboradas de
forma a abordar as questbes de pesquisa. Ao finpedodo de observacdo, 0 mesmo roteiro
serviria de base para uma nova entrevista, asstspseriam comparadas e as dissonancias
seriam analisadas. Entretanto, optou-se por ogeauRaos participantes uma escuta daquilo
gue foi gravado inicialmente e, com base nas inspessdeles e da pesquisadora sobre o que
havia sido dito, gravou-se um segundo depoimemot@ pesquisadora como interlocutora.
O objetivo foi que os depoimentos privilegiassenuilagque ressoou nos envolvidos na
pesquisa, pois, conforme Riolfi (2000), certas rmotgacdes tém a poténcia de descolar o
interrogado de alguns significantes e arranca-l@alssacdo pela temporaria suspensao do
sentido e pelo reposicionamento do sujeito. Aléssali foram feitas anotacdes de campo
durante as aulas.

A analise se volta, portanto, para os dizeres dufegsores participantes, uma vez que
a identidade se constrdi por meio da linguagenrs, @igntara por um fazer metodolégico que
se desenha a partir dos estudos sobre o discursrjamente de autores franceses, como
Pécheux ([1975]1988, [1983]1997) e Authier-Revi2og, 2004).

A opcao se deve porque a natureza desta investigacénclina para uma vertente de
pesquisas na Linglistica Aplicada que procura guest o que parece ser inquestionavel,
considerar as condi¢des de producao e a histadieida evento que analisa e problematizar a
identidade e a constituicdo dos sujeitos envolvidasige de se colocar em oposicdo a
vertente mais tradicional, essa vertente critican@ycook, 2003, Rajagopalan, 2003)
pretende repensar a relacdo teoria/pratica, imvesticarater interdisciplinar da Linguistica
Aplicada e abordar a linguagem enquanto veiculaalestituicdo subjetiva, tendo como
desdobramentos a constituicdo politica, sociaéetitéria do sujeito.

Dentro dessa vertente, alguns trabalhos se propdeemsar a no¢cao de sujeito como

sendo a de sujeito de linguagem, que se ancoraicanglise, em especial, em uma corrente
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lacaniana, que vé o sujeito como dividido, atraag@gspelo inconsciente e, portanto,
impotente para controlar o dizer, uma vez que fusdria homogeneidade pode ser, a
qualquer momento, quebrada pela irrupcéo de akgperado, da ordem do equivoco, o qual
€ considerado aqui como constitutivo da linguag@nsujeito € heterogéneo e se estrutura a
partir de uma falta que lhe é fundante e que oceofm circuito do desejo. O desejo, porém,
sempre advém do Outro, que ndo é necessariamentdemento fisico, humano, mas o
esqueleto material e simbélico de uma estruturgifsignte que permite aiafang aceder ao
mundo social e cultural (Elia, 2004). O sujeitccsastitui nessa relacdo de alteridade com o
Outro, conforme Coracini assinala: “é pelo e n@aplho outro que me vejo como um outro,
que internalizo como sendo 0 ‘eu’, outro que mestin como sujeito da linguagem, pelo
discurso que diz o que e quem sou, como e porapwe(§oracini, 2007, p.143). Percebe-se,
assim, que o eu, responsavel pela dimensédo imagid@runidade, de homogeneidade e de
identidade do sujeito e que, aqui, comparece nadigo professor participante da pesquisa, é
uma instancia da constituicdo subjetiva, assim camsujeito, que se refere aquilo que
emerge na linguagem e que da conta do que nao sapeunjos efeitos no dizer serédo
observados na andlise. Cabe, porém, ressaltara gusecanalise entende o sujeito como o
resultado da divisdo instaurada pelo inconsciedie, modo algum dicotdmica, mas
constitutiva.

Trabalhar com essa nocdo de sujeito pressupdeétamipue a propria nocao de
linguagem abarque a dimensao da falta, do furoegldvoco, do ndo fazer sentido. Desse
modo, a linguagem é entendida como uma praticaddicabde representacdo, uma estrutura
opaca atravessada pelo historico e pelo socialjeofgz com que os sentidos ndo sejam
transparentes. O carater representativo da linguagmmporta em si 0 contraste entre a
tentativa de dar uma unidade ao real e a imposkte de fazé-lo, uma vez que a percepcao
dos objetos n&do corresponde exatamente a suaepf@efo (Lacan, [19534-54] 1975). Ao
aceder ao mundo de linguagem e mergulhar nos nmaaddrsimbdlico que ela encarna, o ser
ganha o estatuto de humano, mas perde a ilusaoatpugr possibilidade de correspondéncia
biunivoca entre a coisa e aquilo que a represétda.ser simbdlica, ela é a sede dos
significantes a partir dos quais um sujeito se tiimglacan, 1998). Essa perspectiva permite
gue se concorde com Danon-Boileau (1987) ao elmafique, em todo uso da linguagem,
existe uma economia particular do sujeito que écamla em jogo, visto que, para falar, é

® O termoainfanspara Lacan se refere ao ser que ainda néo acedmivarso de linguagem.
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preciso submeter-se a arbitrariedade da lei, masme@smo tempo, enunciar-se em um
discurso. Desse modo, encontram-se, no discuigerab e o singular.

O equivoco e o conflito sdo elementos considerado® constitutivos da linguagem
e apontam para o carater heterogéneo dos discyras,a diversidade de interpretacdes
possiveis diante dos varios intérpretes e dassvéiiaacdes de interpretacdes. Acredito que
essa visao de sujeito e de linguagem permite abapdestbes pertinentes a Linglistica
Aplicada sob outros angulos. Abre-se, assim, espata a abordagem do embate, dos
conflitos, da diferenca, dos processos de ideatéo, dos processos de formacao, de ensino-
aprendizagem, marcados por variaveis ndo contislawe experimentaveis, o que, no meu
entender, inclui na area a dimensdo do inconscprgeesta constantemente em jogo quando
se trata da relacao sujeito-lingua. O espaco pgitio em que essas questdes se desenrolam,
se digladiam ou encontram alguma iluséria harmeénia discurso, esse entendido como
heterogéneo, como um espacgo de construcdo de aceiatichvessado pelo sécio-histérico e
pelo inconsciente, estando assim regido pela astru¢ marcado pelo acontecimento
(Pécheux, [1983]1997).

Uma vez que a lingua é uma das manifestacGestgarias da linguagem, defende-se
gue aquela é "o material fundador de nosso psiquisrde nossa vida relacional" (Revuz,
2001, p. 217). Essa afirmacao afasta a idéia dadjngua seja puramente um instrumento de
comunicacao e demanda a discussao de questbagaeal insercdo na linguagem a fatores
relativos as subjetividades dos individuos e ndueste a fatores linglisticos, culturais e
cognitivos. Para esta pesquisa, a premissa de Rewarta porque trabalha-se com o
pressuposto de que ao se ver inscrito na linguggdelingua e dela se apropriar, o bebé
deixa de seimfanspara assumir seu lugar de sujeito no mundo (Lgd&%3]1966). Nesse
sentido, Anderson (1999) aponta que a lingua mat&mm tesouro coletivo, uma vez que é
por meio dela que o sujeito acede a linguagem,csepol isso, aquela que marca uma
filiacdo, que nos d4 um sentimento de pertenca anatlo de ser, a uma cultura, a um
mundo. Como desdobramento dessa nocdo, pode-se glize se a lingua materna é
responsavel pela construcdo de uma discursividadgual e por meio da qual o sujeito se
constitui, a lingua estrangeira pode representaa omira possibilidade de constituicdo
subjetiva na medida em que por ela a base diseufsivdadora de um sujeito pode ser
desestabilizada, como postula Revuz (2001). Obwitangue isso implica dizer que a
maneira de habitar essa lingua outra, diferenteiedagem que alguém se viu inserido no

universo da linguagem, €, também, outra, ou sejayraficacao, o interdito, a articulacdo dos
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seus sons, a escuta de si mesmo, dentre outrdd, ey outra ordem discursiva e de modos
singulares, dependendo clemoe se cada um ai se inscreve (Revuz, 2001; Coraéior).

Desse ponto de vista, a propria no¢cdo do que sgmaz-aprender uma lingua
estrangeira é interrogada. Entende-se, portantoa@prendizagem de uma lingua estrangeira
demanda que o sujeito se aproprie dessa lingua, @etautorize nela e seja autorizado por ela
nesse movimento de apropriacdo. Ndo € possivefdhimia um conjunto de préticas e de
expressdes a serem memorizadas e utilizadas eraxtmstsituacionais ou instrumentais,
como parecem propor algumas metodologias de eagremdizagem de lingua estrangeira
sob o risco dela evacuar sua possibilidade cotigtitde subjetividades; pelo contréario, trata-
se de um processo muito mais amplo, que passa igetdificacio com uma outra
discursividade, com uma posi¢cao enunciativa nega tingua que permita a alguém falar,
ainda que do lugar do estrangeiro, como aquelalglae minimamente, se apropria. Tomar a
palavra numa outra lingua afeta, desloca, mudaja@tsugue se encontra/confronta e se
embrenha em apre(e)nder uma lingua, conforme $€ir@®8), Coracini (2007) e Anderson
(1999) assinalam. SO0 ha aprendizagem quando “co cditiin)corporado, ‘fagocitado™
(Coracini, 2007, p.11).

Com base na discussdo acima, enfatiza-se que, relag@o pedagodgica, a lingua
estrangeira ndo deve se limitar a ser um objetsatber pedagdgico unicamente, porque,
embora tenha que ser materializada, circunscilandada, segmentada, e 0 modo como se
desenrola o ensino-aprendizagem dessa lingua tprehaer organizado e sistematizado para
gue ela se torne algo que se possa ensinar e apretadrepresenta um significativo elemento
de alteridade em torno do qual outras discursiadagbbre si e sobre o0 mundo podem ser
construidas. Na verdade, de acordo com Anders@®)L8ificiimente alguém se engaja num
processo de aprendizagem de lingua estrangeira gmemnder sobre a lingua. O que,
geralmente move essa empreifadauma tentativa de apreender o desconhecido écampl
deslocamentos. O professor de lingua estrang@ina) @aquele em quem se supde o saber na
relacdo pedagogica, deve fazer mediacdo entreeaquel aprende e o objeto de saber que
esta em jogo, a lingua estrangeira. A relacdo gaprendiz desenvolvera com esse objeto
depende, em grande parte, do modo como o profedsanesmo, o investe e o torna passivel

de investimento (Anderson, 1999). Acredita-se, ponseguinte, que, para promover a

° Cabe assinalar que por empreitada tento chaméenga que o processo é da ordem de um projeto que
envolve uma construgdo, envolvimento, investimeoibstaculos e uma possivel realizacao. Dificiimatgeém

sai de um processo de aprendizagem de lingua gstrarincélume, por mais curto que ele tenha skio.
pessoas, normalmente, guardam lembrancgas (nem eselopes) do encontro/confronto que tiveram com uma
lingua outra.
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tomada da palavra na lingua estrangeira, o prafgsseisa, primeiramente, ter tomado a
palavra na lingua que ensina, ver-se dito e dizgmes meio dela, o que ratificaria sua posi¢ao
de professor.

Tentando articular as questdes de pesquisa cone dogualiscorrido até o momento,
por meio da andlise das representacfes dos prefespaanto ao que entendem como lingua
estrangeira, ensinar-aprender essa lingua e skspoo da mesma, pretende-se investigar o
gque esta presente no imaginario dos professoressgeimaginario sofre deslocamentos, em
que direcbes eles iriam e que impactos eles camsana constituicdo identitaria dos
professores. Em outras palavras, trata-se de ezamnim que medida os professores de lingua
estrangeira, ao passarem pelo programa de forntagimuada, conseguem, minimamente,
se responsabilizar por sua palavra por meio degpmsicionamento frente a ela e como isso
ocorre. Os deslocamentos poderiam afetar a pratisaimagem que tém de si mesmos e
poderia render efeitos positivos no sentido de omamr valorizagcdo da lingua estrangeira na
acao educativa e no reconhecimento da mesma conmeeimde constituicdo subjetiva.
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