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A REPRESENTAGAO DE POESIA DE ADULTOS NAO ESCOLARIZA DOS
EM PROCESSO DE LETRAMENTO

Jilia Sant’Ana SCAVASSA

RESUMO: Este é um trabalho etnografico que investiga camhaltos em processo inicial de letramento
reagem a escuta de poemas, levando-se em contaeo®® que conheciam previamente, o conceito que
apresentavam de poesia e as possiveis modificagi@esste tenha sofrido. Os alunos séo fruticultqres
frequentam aulas ministradas pela pesquisadoranmumicipio vizinho a Campinas. O trabalho é infliaedo
pelas teorias dos Novos Estudos do Letramento (B2%; Street, 1995, 2003; e Barton, 1994, 1998). A
apresentacgado e discussao dos poemas foram paptdasocdes da teoria transacional da leituregutada

por Rosenblatt (1994), para quem a leitura de wio féerario deve ser predominantemente estétioseja,
deve conduzir o leitor para a frui¢cédo do textopa®lo que ele seja vivenciado, ao invés de ser apesalo
para extrair informagGes como datas, nomes, fatosTal “busca de informagbes” caracterizaria &utei
eferente, mais apropriada para textos informaticogsjo bulas e artigos de jornal. Ndo haveria, rtargo,
leituras exclusivamente estéticas ou eferenteas egienas predominariam uma sobre a outra de acomilo
texto e a posigdo assumida pelo leitor. Até o prtesenomento, nossos dados evidenciam que os alunos,
confirmando a teoria acima, concebem a poesia esmgénero préprio para uma leitura predominantegnent
estética, ou seja, que sensibiliza o leitor, dewepdra isso, tratar de situa¢des e emogdes colalsgudr ele, o
que também possibilita uma leitura eferente, resfpeel pela compreenséo basica do poema, sem a qual
trabalho imaginativo e o consequente aprofundaneetexperiéncia de leitura do poema como uma vigénc
ndo podem se realizar.

ABSTRACT: This is an ethnographic research which invesgdtow eight adult basic literacy learners
respond to poems the researcher (their teacheat} teathem and discusses with the class. Fiveedasave
been audio-recorded. They were framed by Trensactional theory of readinRosenblatt, 1994) and the
New literacy studiefGee, 1996, Street, 1984, 2003 and Barton, 19%8)1%p to now the analysis points to
the students' conception of poetry as a genrestimild be read predominantly aesthetically, thethis reader
should “focus attention on what is being lived tigb during the reading event’(Rosenblatt, 1994:1067

1. ANECESSIDADE DA POESIA

A visdo de que o adulto alfabetizando precisa promgaber decodificar as letras
para depois ler textos completos que fazem parpratieas letradas é refutada por Terzi
(2001, 2003), que mostra a importancia de exporaamsos a funcdo social de cada
texto desde o inicio de seu processo de letramdat@ndo a escrita servir como mais
um instrumento que Ihes possibilite a participag@@al (embora saibamos que esta ndo
€ garantida pelo desenvolvimento do letramento, como postukghring e Green,
2001). Tais crencas é que tém pautado nosso talafito aos participantes desta
pesquisa.

No entanto, as aulas de alfabetizacdo de adulidcionalmente tém como marca
a preocupagdo com o ensino do processo de deemdificdas palavras e, quando vao
além deste objetivo, enfocam a leitura de placadnitaus, folhetos informativos, bulas,
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rétulos etc, textos e formas de leitura que safadeimprescindiveis para esses alunos.
Porém, o ensino do cAdigo e dos textos utilitani#&s basta para que auxiliemos o adulto
em processo de letramento a conhecer 0 mundo didaes; assim, poder participar
mais ativamente das préaticas sociais que via de regijgem o saber letrado, ja que
nossa organizagdo social, grafocéntrica, como afi@®son (2002), coloca a escrita
como freqiiente determinante da impossibilidade desso ao poder politico e
econdmico e da valorizagdo social e cultural.

Assim, consideramos o texto literario fundamentatapa formagdo do leitor
proficiente, que sabe que os diversos tipos dete@m diversas fun¢des e por isso séo
lidos de formas diferentes, e que o conhecimentoualedo e as experiéncias prévias do
leitor sdo essenciais para a construgdo de sengidos 0s textos, 0 que ocasiona
interpretacdes diversas feitas por leitores difexee em momentos diferentes, nos quais
0s objetivos da leitura também divergem. Como diasdrblatt (1994), o leitor
experiente sabe posicionar-se diante de cada &pexdo, percebendo que atitude este
Ihe “pede” ou escolhendo conscientemente uma peigpale leitura de acordo com
seus interesses naquele instante.

Para a autora, a leitura de textos poéticos devaredominantemente estétjdato
€, conduzir o leitor para a fruicdo e a vivénciatekto, como se aquele pudesse se
transportar para os mundos criados por este, acudoese no lugar das personagens,
sentindo os cheiros, os sabores e as sensacOesr@ngue o texto descreve, e notando
0S pensamentos e sentimentos evocados no atdwta.l8irata-se de um processo muito
diverso do que ocorre durante a leitura de textfismativos ou argumentativos, em
que se buscam informag8es especificas: quandowedéula para se saber a dosagem
indicada, quando se Ié um artigo de jornal paraagem-se informacdes sobre
determinados fatos, uma placa de 6nibus para s sabo destino é o desejado etc,
exemplos de leiturggredominantemente eferentésautora afirma que cada uma dessas
perspectivas de leitura nunca acontece de formbusixa, o que justifica o termo
predominancia

Em nosso trabalho, buscamos sempre estimular assalirealizarem uma leitura
estéticados poemas, 0 que, para Rosenblatt, € o que aeontturalmente, caso o
professor ndo atrapalhe o processo de leitura wlwoalfazendo-o se ater a questdes
tipicamenteeferentescomo ocorre com frequéncia em aulas de leiturateratura que
fazem com que o aluno volte sua atencdo apenasipares e nimeros de personagens,
sequéncia de fatos, nome do autor etc, como oamréEnsino Fundamental, ou
caracteristicas de escolas literarias, no Ensindidvié

Acreditando, portanto, que a leitura de poema dasale alfabetizacdo de adultos
feita de forma néo restritiva, mas de modo a pérmite os educandos efetivamente
conhegam esta pratica letrada e dela participede per efeitos muito positivos em seu
processo de letramento, nosso estudo pretendeigaresie modo geral, como se da a
recepcdo de textos poéticos por esses adultos sémlaszados em processo de
letramento e, de modo especifico, observar os @oscde poema e leitura de poema —
bem como as alteracdes que possam ter sofrido elg®rapresentados durante todo o
tempo em que se realizou a pesquisa.
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2. OS ENCONTROS E OS PARTICIPANTES QUE ACOLHERAM OS POEMAS

Gravamos em audio e transcrevemos cinco aulas enfogam lidos poemas para
oito alunos, sendo que nem sempre todos estavasenpes nas aulas, ja que a
frequiéncia em aulas de educacao de jovens e addltné tdo linear quanto em outros
ambitos educacionais, devido aos entraves com lgae@m de lidar (falta de dinheiro
para pagar passes e necessidade de trabalhar érosaé@o planejados, entre outros).
O preparo e a selegdo do texto para cada aulafeitaam apos a analise da aula gravada
anteriormente. Além das cinco aulas gravadas, wsosltiveram outras experiéncias
anteriores com poemas, sobre os quais a pesquiséelbranotacbes em forma de
memorando, pois estas aconteceram antes que sasperam realizar um projeto de
pesquisa académica junto aos alunos.

Os encontros se dédo, desde novembro de 2006.ezés por semana durando uma
hora e 50 minutos cada um, sendo 20 minutos redesv@ara um lanche inicial e para
conversas e descontragdo do grupo que chega as weé® cansado do trabalho na
roga e sem ter tido tempo para jantar. Estes mamdatam fundamentais para que a
pesquisadora pudesse ir aos poucos entendendormaellisfio de mundo dos alunos e
0s aspectos culturais que influem no processo deemimento da cultura escrita e dos
novos poemas, tao diversos dos que eles conheciam.

Os participantes tém idades entre 40 e 75 anosgsawo mulheres e quatro
homens, dos quais duas mulheres e um homem evadicgins moram num bairro rural
de um municipio vizinho a Campinas (assim comosgpisadora) e sdo fruticultores (as
mulheres ajudam seus maridos na roca e tambénihaab@m casa), sendo que alguns
sdo meeiros dos donos de uma empresa que expodiat@s agricolas para a Europa e
Canad4, e compra deles as frutas. Esta empresa gexipaco para as aulas e forneceu
as copias dos materiais preparados pela professtém de alguns materiais de
papelaria.

3. O CONHECIMENTO DA POESIA APRESENTADO PELOS
PARTICIPANTES ANTES DAS AULAS

O género poético obviamente ndo é desconhecidalimzetizandos, ainda que
muitos académicos nao considerem os textos dotéejpedesses como poesia, sendo
gue alguns dos alunos ja criaram poemas tambérsalmem varios deles de cor. Uma
das alunas pode “passar a noite inteira” recitandoquadras que cantava nas
brincadeiras de roda de sua infancia e adolescéqeéndo ndo havia “mais nada pra
fazer na coldnia, entdo todo mundo brincava de, redimem, mulher, novo, velho, e os
rapaz ia pra outro lugar tocar moda de viola”. Gamtbrincadeira como as “modas de
viola” eram comuns a maioria dos alunos, sendoayim aluno ja chegou mesmo a
criar duas quadras satiricas em um momento em lguenas meninas queriam lhe
forcar a participar de uma roda contra sua vont@den excecdo de um aluno, 0 mais
velho da turma, que diz que na sua infancia “eda fyuieto”, ninguém cantava (e que
depois da aula em que ouvimos “Vaca Estrela e BhiaF ficou em casa tentando
cantar, ainda que s6 se lembrasse do fragmentatféé Vaca Estrela...”, como delatou
o colega), todos eles conhecem muitas cang¢fes rddJoo dos educandos, que toca
cavaquinho e violdo, diz que seu pai era repentiEan como os familiares de muitos
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deles. A respeito disso, um aluno comenta: “Aquetesertdo, quase ninguém sabe ler e
escrever, mas manda pegar um instrumento, viotddoyi vira de cabega pra baixo
aquilo ali, pergunta pra cé ver eles cantar. Temaama que sabe ler e ndo sabe cantar
UMA musica, fica tudo desafinado, da até dor deidpal’’.

Assim, nossa intencdo é ndo desprezar a cultwddia original dos alunos -
razdo pela qual estamos, no momento, registrandant as aulas, os textos que eles
conhecem num pequeno “livro”™ , mas sim propiceur acesso a cultura literaria letrada
como mais um elemento que auxilie sua formacgdo cteitores e consequente
desenvolvimento do letramento, que, por sua vedengofazer com que sua participacao
social seja mais efetiva.

Quando questionados a respeito do que aprenderambsgoemas escritos que
conheceram, ndo souberam responder com exatidélan®ndo: “ah, a gente aprendeu
muita coisa! Tanta coisa que a gente ndo conhé&cia..

4. AS EXPERIENCIAS COM OS TEXTOS POETICOS EM SALA DE AULA

Os poemas selecionados para as aulas gravadas, fenamordem cronoldgica:
“Mater dolorosa”, de Adélia Prado, “Casamento” ntesma autora, “Vaca Estrela e Boi
Fuba”, de Patativa do Assaré, “Cantico da terragHio lavrador)”, de Cora Coralina e
“Meninos Carvoeiros”, de Manuel Bandeira. Ao eseoltada um deles, consideramos a
importancia de Ihes mostrar poemas diversos doslpseconheciam, provenientes da
cultura escrita (com excecado da can¢do de Patdtivassaré), tratando-se de textos ja
aceitos por grande parte dos académicos. Porées Bés poderiam ser herméticos aos
alunos, tendo-se em vista o fato de que a maiete@sdunca havia tido contato com um
poema escrito. Isto justificou a presenca apenasutieres que fossem brasileiros e
modernos ou contemporéaneos, e de tematicas nd® mistantes de seu universo
cultural.

Buscamos levar poemas com aspectos formais e oscprgticos diversos para
observar suas reacdes, assim, “Vaca Estrela e @"Ko Unico que os alunos — dois
deles — conheciam) apresentava forma, tematicageidgem familiares aos alunos,
enquanto “Casamento” trazia muitas novidades: geligmes, uma metafora inesperada
(*O siléncio de quando nos vimos a primeira verAv@ssou a cozinha como um rio
profundo”) e uma abordagem do amor para eles aussjtja que ndo trazia elogios a
mulher amada, com metaforas de sua beleza relacon@lementos da natureza, nem
falava de uma separacéo ou de uma tragédia, omdeaixao fulminante, como ocorre
em muitas das musicas que os alunos conhecemodagionou reagdes bem diversas
entre os alunos, sendo que duas dentre eles namsttana grande decepcao diante do
poema: uma delas afirmou: “Romance com peixe nad & a outra disse que o poema
ndo falava de amor, mas de peixes, siléncio e deriangue invadia a cozinha.
Impressées bem divergentes das expostas pelos @dwcandos, por exemplo daquelas
dos que disseram gostar do poema porque a espéseasgava para ajudar o marido
que havia chegado tarde da noite da pescaria, gmfotos a limpar os peixes, e isto
se tratava de “um gesto bonito”, que comprovava‘qotio é porque ama de verdade”.

Até o presente momento, pudemos perceber deituea eferentese faz necesséaria
como uma base para quéeitura estéticgpossa acontecer, ou seja, para que os alunos
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possam de fato vivenciar os textos, precisam tem aompreensédo dos fatos, cenas,
personagens etc neles descritos, o que nem semyna éarefa tdo facil, devido a sua
falta de familiaridade com as estruturas escrRasa isso, a mediacao da professora é
fundamental, assegurando que nao faltem elemeatasgpe os alunos possam construir
os significados para o texto e realizar o procéssginativo ao qual ele convida, e que,
por sua vez, lhe confere sentido. No poema “Matdordsa”, por exemplo, os alunos
inicialmente ndo compreenderam que num primeiro emiona personagem era uma
crianga, falando com sua mée, e que na segunda partesma personagem era uma
adulta, lembrando fatos do passado, algo que Rtsstque eles conheciam néo ocorria.
Neste caso, foi necesséario que a professora |hretuzisse a umkeitura eferenteque
Ihes permitiria compreender os diferentes momengrsados pelo poema, para que
entdo eles conseguissem prosseguir na construgdimndgens e dos sentimentos, que
alimentavam sudeitura estética Os alunos comprovam esta necessidade, dizendo:
“Esse (poema, “Vaca Estrela e Boi Fuba”) foi doh mue veio!”, ao que outro
completa: “Esse nos soube explicar”. Tal fenbmeareqe ser esperado por Rosenblatt e
justifica sua énfase na impossibilidade de havea leitura exclusivamentestéticaou
eferente.

Notamos também que ambas as perspectivas de $eitareeituadas pela autora
estdo presentes num processo de imbricacdo dwaliseussao coletiva e interpretacao
individual dos poemas. Assim, os alunos compreenddexto porque constroem em
suas mentes as imagens e sons propostos por saaspacomo ocorre em “Meninos
Carvoeiros”, quando ao ouvirem o verso: “Eh, cargBerepetir-se varias vezes,
imaginam os meninos gritando pela estrada, e queoariirmar com a professora e 0s
colegas sua inferéncia de que esses meninos asi@para a cidade vender os carvdes,
ao gue a pesquisadora retoma outro verso, que ratuz@ara uma leituraferente
“Passam a caminho da cidade (...)", sendo impdssigste momento, separar ambas as
perspectivas.

Ainda assim, fica evidente que a perspectsgéticapredomina, principalmente
por se tratar do caminho mais natural do leitontdiade um texto literario, como
afirmamos anteriormente, e por permitir que os @uparticipem dos eventos vividos
pelas personagens e também de seus sentimentssp@ea elementos do texto com
outros de suas proprias experiéncias pessoaispdstpe, como afirma Rosenblatt, na
leituraestéticaos sentidos privados construidos para as palaficamais freqlientes que
os publicos, sendo os primeiros os que se refeseasgociacdes que cada individuo faz
a partir de uma palavra e que podem néo estaratdaacom o0 que 0 grupo aceitaria, e
os segundos sdo compartilhados socialmente, passiweserem dicionarizados. Assim,
as palavras envolveriam sempre uma mistura de taspgmiblicos e privados,
comparando-se 0s primeiros ao topo de um icebeaqdp este representaria o sentido
total de uma palavra para quem a usa, e 0s segangage invisivel, encoberta pela
agua, evocando todos os conhecimentos e expesédaiindividuo, dos quais alguns
séo selecionados e postos em agéo durante a l@gRosanblatt, 1994.)

Além disso, tal perspectiva também é encorajadespettimulos da professora e
dos préprios colegas, ao exporem suas impress&eaasnoutros, comparando-as e até
mesmo as avaliando. Um exemplo deixa isto claroleitara e discussdo do mesmo
poema, que ndo s6 faz com que os alunos recordamnfincia, em que também
trabalhavam, muitas vezes divertindo-se como osiiimes carvoeiros”, que estdo muito
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alegres, de acordo com seu ponto de vista, masétanidz com que eles realmente
imaginem a cena e se coloquem no lugar das pemsaesadizendo: “Ah, pra mim esses
menino sdo bem magrinho, tdo descalco, assim, sbaténho, e sdo bem moreno!”, o
que é comentado por outra aluna: “moreno, ndotéteé preto, a cara preta, bem preta
mesmo, tudo suja de carvdo”. Outro aluno acrescéhtales pulando pra I4, pulando
pra ca, e os coitado dos burrinho 14 embaixo, Aaonem se aglientando!”. Outro diz:
“E, mas cés t&o falando dos menino, dos burrintas oés esquecero da veinha, que foi
ela que mais sofreu, que de noite ainda ia 14 pega@arvao no chao porque nem tinha
dinheiro pra comprar, de tdo pobre, e abaixavareagge”.

Tais depoimentos mostram o profundo envolvimen®alonos com o poema, que
€ realmente vivenciado como uma experiéncia deréeéstética,concep¢do que vale
tanto para os poemas que eles ja conheciam argesutiss que gravamos, como para
aqueles que Ihes mostramos durante as mesmase j@lquivéncia pode ocorrer tanto
nas préaticas sociais de leitura literaria nos gsumpais letrados como entre 0os menos
letrados, que também apresentam, em muitos cawoalta grau de letramento literario,
ainda que se trate de literatura oral. A vivén@gpdesia evidencia-se, portanto, como
uma experiéncia fundamentalmente humana, a desgeitque postulem quaisquer
discursos sobre o canone ou o nivel de letrameunéo aiyculam socialmente e que
podem contribuir para o0 endossamento da margiadzeo adulto ndo escolarizado.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

BARTON, D. (1994).Literacy: an introduction to the ecology of writtdanguage Oxford, Cambridge:
Blackwell.

BARTON, D.; HAMILTON, M. (1998).Local Literacies: reading and writing in one comritynLondres:
Routledge.

FEHRING, H.; GREEN, P. (orgs.) (2001GQritical literacy — a collection of articles fromhé Australian
literacy educators’ associatiofNewark: International Reading Association.

GEE, J. P. (199650cial Linguistics and literacies: Ideology in Disgses Londres: Taylor & Francis.

OLSON, D.; TORRANCE, N. (2002)he making of Literate Societig3xford; Cambridge: Blackwell.

ROSENBLATT, L. M. (1994). “The transactional thearfyreading and writing"in: RUDDELL et alii (orgs.),
Theoretical models and processes of readigwark: Delaware.

STREET, B. (1984)Literacy in theory and practic&€€ambridge: Cambridge University Press.

. (2003). “What's new in New Literacy Studi€itical approaches to literacy in theory and pcac.
Versao eletronica disponivel em: www.tc.columbialeite/.

TERZI, S. B. (2001). “Para que ensinar a ler o gbree ndo ha jornal na comunidade?: o letramento
simultineo de jovens e adultos escolarizados eeséwmlarizados”in: RIBEIRO, V. M. (org.),
Educagao de Jovens e Adultos: novos leitores, nieitasas Campinas: Mercado de Letras.

. (2003). “Afinal, para qué ensinar a lingseréa?”,in: Revista da FACEDSalvador, n°.7, pp. 227-241.

46¢



