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MENINOS E MENINAS DE UM BAIRRO RURAL: IDENTIDADES,
LETRAMENTO E ESCOLARIZACAO

Renata Roveri CANDID®

RESUMO: O presente trabalho pretende se inserir no discgada vez mais corrente na area da Linglistica
Aplicada, que estuda questbes relativas as idelgtidde sujeitos de variados contextos. Tal temtgivatido
atencéo de pesquisadores devido as mudangas deindo mlobalizado que permite ver a multiplicidade d
vida humana. O objetivo aqui é focalizar a intexgéb de culturas e identidades em construgdo com as
representagdes sociais (Fairclough, 1989) que wmamidade rural tem sobre a escola e sobre aasorit
contexto de pesquisa € um bairro rural de um muinicio interior de S&o Paulo e os alunos de 1%grii8s

do Ensino Fundamental da escola municipal ali ipedh. Questbes de identidade sdo fundamentaisafiaea

de contextos em que, como no caso das comunidadss, ra tradicdo oral é forte, a lingua da eséola
diferente daquela falada em casa e na comunidadiénd® da idéia de que ha diferengas linglistitasho
como hipdtese a existéncia, nesse contexto, degéiveia nas representacées sociais que as comasidad
podem ter sobre a escola. Assim, através de pesqtimgrafica (Erickson, 1984), busco saber o que a
escolarizagdo e o letramento significam para osadwes dessa regido rural, e como essas signiéisaco
interferem (ou ndo) no processo de construgdo efgtitthde de meninos e meninas que freqlientam &esco
local. Ao focalizar a tematica da construcdo dastidades de alunos da zona rural e saber qupbga que

a instituicdo escolar e seus agentes tém nessespma pesquisa busca contribuir para a refleg&uwodas
politicas educacionais, dada a relevancia e asicagdles que questdes de identidade podem ter no
desempenho escolar.

RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo presentar unasiig@&cion en curso, que, con una perspectiva
etnogréfica (Erickson, 1984), examina el signifcal® la escuela y la lectura/escritura para |bitdrates de
una regioén rural y como estas representacionesviaten (o no) con el proceso de la construcciérade
identidad de nifios y nifias que frecuentan la eadaedl.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho pretende se inserir no discueta vez mais corrente na area
da Linglistica Aplicada, que estuda questdes vakths identidades de sujeitos de
variados contextos. Tal tematica tem tido atemtgipesquisadores devido as mudangas
de um mundo globalizado que permitem ver a mutfiggide da vida humana. Assim
“as identidades estdo na ordem do dia, pois somdeda® momento convidados ou
mesmo intimados a repensar nossas vidas socifliddita Lopes, 2003:17). O objetivo
aqui é focalizar a interrelacdo de culturas e idades em construcdo com as
representacdes socia{Fairclough, 1989) que uma comunidade rural tebmesa escola
e sobre a escrita.

1 Mestranda em Lingistica Aplicada no Institutcdegéudos da Linguagem/Unicamp, sob orientagdo da
Profa. Marilda Cavalcanti e com pesquisa financjzela CNPq.

2 Segundo Fairclough (1989:11) “representacfes ps@oedimentos de interpretacdo baseados na
linguagem e conhecimento de mundo das pessoas;reugss, seus valores e pressuposicdes.”



O contexto de pesquis& um bairro rural de um municipio do interior d&oS
Paulo, com algumas de suas criangas, alunos dé®1$éies do Ensino Fundamental da
escola municipal ali localizada. Também os pais @losos e demais moradores da
comunidade sao sujeitos importantes para respe@udenbjetivos propostos.

Assim, através de pesquisa etnografica (Ericks®@84)l busco saber o que a
escolarizacdo e o letramento significam para osadwes dessa regido, e como essas
significagdes interferem (ou néo) no processo astcocdo de identidade de meninos e
meninas que frequientam a escola local.

Leite (2002: 78) afirma que:

No contexto dos fluxos econdmicos e suas influénoi producéo e no modo de vida rural,
temos que ‘redescobrir’ o significado, o papel seatido da escola entre os ruricolas, e tentar
entender até que ponto ela ainda se estabelece’calmosocial’, bem como sua fun¢éo na méo-
de-obra e, como elemento identificador de uma @iflwédxis campesina. Dessas indagacdes
extraem-se o contetido formal e filoséfico do plamgnto e da politica educacional para a escola
rural.

Outros autores (Brandao, 1990; Caldart, 2004; Camp@03; Torres, 2003), além
do préprio Ministério da Educacao, vém destacandméncia do conhecimento efetivo
da populacéo rural do nosso pais:

Incentivar e criar condi¢cbes para que ultrapassaditeres e imaginarios sobre o campo, e
especificamente sobre a educacdo, sejam confrantamo dados, pesquisas e analises sérias. A
realidade da Educacdo do Campo e seus topicoscéntiesida. Assumi-la na agenda publica
exigirA como uma primeira tarefa estimular seu eoithento. (...) Exigird, ainda, criar
mecanismos para que uma Visdo nova, mais reali®ags estereotipada do campo oriente os
diversos agentes da educacao: Ministérios, Seme®staduais e municipais. (Arroyo, 2004: 92)

2. OBJETIVOS E PERGUNTAS DE PESQUISA

Segundo Brand&o (1990) a familia ainda € a priheipaais valorizada agéncia de
mediagdo e reproducdo de saberes técnicos e menaimra os pequenos espagos —
grupos de irméos, idades, sexo e interesse —, ni@emoais e menos estudados, também
exercam grande poder de efeito socializador e dstieagéo identitaria.

Assim, interessa investigar como uma “escola riratua na construcdo de
identidades de seus alunos e qual é o significedsadmesma escola na comunidade
onde estéd localizada, buscando responder as segpietguntas de pesquisa:

3 Torna-se relevante mencionar aqui que o confektmeu campo de pesquisa de Iniciagdo Cientifica
durante os dois Ultimos anos, portanto ja houvemomento de entrada e aprofundamento no trabalho de
campo. Evidente que sera necessdria mais uma @m@nagdtampo, a fim de gerar registros para respauler
novo objetivo, as novas perguntas, mas também smésiderados os registros e dados ja obtidos e
analisados.

4 O termo “escola rural’ ndo vém sendo utilizado seminarios e publicacbes que focalizam esse
assunto. O termo utilizado atualmente, “escolaainpo”, pode ainda gerar polémicas, ja que a granaderia
dessas escolas tem estruturas e agentes urbaaoslaBr(1990: 113), com base em suas pesquisasaafir
“Na verdade, ndo ha escolas rurais; ha, sim, esadamodelo urbano que, desqualificadas, existem em
comunidades de camponeses e outras categoriagidetages.” Dessa forma as escolas ndo séo “rueais
nem “do campo”, na medida em que ndo sdo formadasefou para as pessoas do campo, com suas
necessidades e especificidades.

94



Como se da a construcéo de identidades de meninosneninas dessa area
rural? Qual é o papel que a escola desempenha nespecesso? Como 0s
moradores da regido véem a escrita e o saber esc@ado?

Arroyo (2006: 107), em trabalho publicado em de&meia do | Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo do Campo, promovido pelstitio do Desenvolvimento

Agrério e pelo Ministério da Educacao em 2005, i¢wa a importancia de

dar centralidade em nossas pesquisas a constrag&istemas educativos e da escola do campo
vinculados a construgdo dos proprios sujeitos decagiio, especificamente a construcdo da
infancia, da adolescéncia, da juventude, que s&ujegos mais diretos da acdo da escola. (...)

Parece-me que a infancia do campo tem suas esjmbadfes. Ha processos especificos de

construgdo da infancia e da adolescéncia, ou fawias e das adolescéncia.(...) Especificidades
étnicas, de raca, de género, de classe.

E essa perspectiva das relacdes entre o processondeucio da identidade de
meninos e meninas e a escolarizagdo na zona ruml egta pesquisa pretende
desenvolver. A pesquisa tem perspectiva etnogr&fécalo norteada, principalmente
pelas abordagens de Erick3q1990), (1984) e (1989) e Emer§qi995). Tendo em
vista a fundamentagéo tedrica que ancora esta ipasgupartindo da nocdo de que as
interacdes sociais sdo mediadas pela linguagemhéranconstitutiva da identidade
(Vygotsky, 1979), considero relevante investigaracesso de construgéo de identidade
das criangas nas interacdes de sala de aula (cimos @unos, com as professoras, com
0 contetdo escolar etc) e em outras interacdesogoeem na comunidade: eventos
religiosos, no ambiente familiar e nos momentos liéscadeiras (dentro ou fora da
escola).

3. JUSTIFICATIVA

Embora, como ja foi colocado, o estudo das idedddaenha merecido atencao
por parte de pesquisadores, ainda ha uma pequengtidpde de pesquisas sobre
identidades dos sujeitos da area rural (ver, nanémtTorres, 2003; Jung, 2003). Dessa
forma a pesquisa proposta se justifica na medidguenbusca preencher essa lacuna.

Conhecer e tentar entender o que a escolarizagdetemmento significam para um
determinado grupo e observar a insercao das cEategie mesmo grupo na iniciagdo da
escrita, na escola, é importante porque “A es@adquire sentido para o sujeito na
dependéncia do(s) sentido(s) que se apresenta(mkeas diferentes grupos sociais de
insercao.” (Rojo, 1995: 82).

Precisamos, entdo, conhecer e considerar essedsglosewia escrita a fim de
propiciar aos alunos, na escola, “modos de pas@ép’ com significado e que
favorecam o sucesso da aprendizagem dos conte@dotares e na formacdo de

® Baseando-me em Erickson (1984), trabalharei cafirmacéo de que a etnografia é um processo de
pesquisa guiado por um ponto de vista envolvendlexé®, formulando questbes, assim, ainda que o
pesquisador traga para o campo seu ponto de edticd e suas questdes base, essa perspectivas ess
questdes podem mudar durante a realizagéo dohrabal

¢ A proposta de Emerson (1995) se baseia na deragéstos “deveres” e objetivos do etnégrafo,
destacando a importancia do “aproximar-se”, oy, skae buscar a imersdo no mundo do outro a fiterdar
“agarrar” suas experiéncias centrais.
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cidaddos, uma vez que a desconsideracdo da reakddos saberes pode acarretar uma
série de problemas como insucesso na aprendizageasdatita, inseguranca e auto-
imagem negativa dos alunos (Kleiman, Cavalcantbedsi,1993).

Destaco a importancia e a necessidade de torn&eciolas as caracteristicas de
contextos de minorias — ou “maiorias vistas comaamas” (Cavalcanti, 1999), para
realizar o planejamento escolar adequado as pedalies das comunidades.

E importante também que o processo de escolarizagisa assegurar a
valorizagdo das identidades, da auto-estima dgewsla cumpra a principal fungdo da
escola, no ambito do ensino de lingua materna, &aenpliar a gama de recursos
comunicativos dos alunos para poder atender aseogfes sociais dos contextos em
gue interagir (Bortoni-Ricardo, 2004; Kato, 1986).

Arroyo (2006: 108-109), considera ainda que:

Pensar uma escola do campo, sé para o campo, npocaem entender que infancia, que
adolescéncia do campo sdo essas, podemos entramanperspectiva ingénua. Cair em uma
espécie de culto a ficar no campo, quando a prdpgea da producéo familiar ndo é essa.
Compreender melhor, por meio de pesquisas, os gsosale conformagéo dos tempos de vida
nos daré elementos para construir um sistema eédvoatcampo e uma escola do campo.

Com a pesquisa, com base na andlise de dados eoria tla area, espero
desmistificar pensamentos culturalmente estabelsoidmo o que associa rural com
atraso, isolamento, falta de conhecimento e pobeepatro pensamento que defende a
homogeneizacdo do ensino, ou seja, as escolapratasas de ensino devem ser iguais
para todos, independente do contexto. A pesquisagertanto, contribuicdo potencial
para as escolas localizadas na &area rural ao maspactos importantes para a reflexao
de professores e demais pessoas ligadas a edussagiar.

4. FUNDAMENTAGAO TEORICA

O embasamento tedrico, fundamental para, entrexyuasclarecer o objeto de
estudo, facilitar a andlise dos dados e para queossa fazer afirmac¢fes com mais
propriedade, é norteado por obras de estudiososigalmente, das areas da Educacéo
e da Linguistica Aplicada. Apresentarei alguns e@ins-chave utilizados neste projeto.

A nocao de letramento que utilizo é a de Kleim&9@t19):

Um conjunto de praticas sociais que usam a ese@nitgyanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetegpecificos. (...) As praticas especificas da
escola, que forneciam o parametro de pratica sse@indo a qual o letramento era definido, e
segundo a qual os sujeitos eram classificados agolaa dicotomia alfabetizado ou nao-
alfabetizado, passam a ser, em funcéo dessa d&fjnipenas um tipo de pratica — de fato
dominante — que desenvolve alguns tipos de habdéislamas n&o outros, e que determina uma
forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita.

A autora destaca que a palavra "letramento” podetiadliferentes interpretacdes
dependendo da intencao do pesquisador que a éigi@ndp, sendo que, muitas vezes, a
propria oralidade se faz objeto de andlise em ¢atsidos, tendo em vista que a
amplitude do conceito permite compreender que pbaser estratégias orais letradas
sem que as criangas estejam alfabetizadas.
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Quanto ao conceito de cultura, me apoio na definitgiThomaz (1995: 427):

Fendmeno unicamente humano, [ela] se refere a idaplecque os seres humanos tém de dar
significado as suas a¢fes e ao mundo que os rddeidtura é compartilhada pelos individuos
de um determinado grupo, néo se referindo pois éendmeno individual; por outro lado, como
ja vimos cada grupo de seres humanos déa difersigeicados a coisas e passagens da vida
aparentemente semelhantes. (...) O homem porém &eunsocial, 0 que quer dizer que
compartilha com outros homens formas de agir eguens

Trabalho com o conceito de identidades, no plyéatjue entendo, com base em
Moita Lopes (2003) que os sujeitos ndo tem umatidiatie fixa, mas que assumem
diferentes identidades dependendo das diferenteag8es. A identidade vai sendo
construida por toda a vida, de forma descentradiesfragmentada. Esse processo
envolve o que se vé de si no olhar do outro, ca, geformada na representagéo, assim a
identidade (ou as identidades) € também um conetdecnatureza social.

Para entender o processo de construcdo de idessidd®l meninos e meninas,
utilizo um conceito de género que tem uma visdésoastrucionista ao trata-lo, assim
como identidade, como um constructo social. Negsappctiva, penso a questdo de
género “de modo plural, acentuando que os progtas representacdes sobre homens e
mulheres séo diversos.” (Louro, 1999: 23).

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Nessa pesquisa busco responder as perguntas (Cenu@ @ construgcdo de
identidades de meninos e meninas dessa area QAP é o papel que a escola
desempenha nesse processo? Como os moradoresidtavégm a escrita e o saber
escolarizado?g levantar ainda mais questdes, sempre partindoedeza de que os
alunos séao sujeitos sdcio-culturais e de que dasquolissémica.

Questdes de identidade sdo fundamentais na adélisentextos em que, como no
caso das comunidades rurais, a tradicdo oral é,fartlingua da escola é diferente
daquela falada em casa. Partindo da idéia de qdédréncas linguisticas, tenho como
hipétese a existéncia, nesse contexto, de divei@é@rs representagdes sociais que as
comunidades podem ter sobre a escola.

Ao focalizar a temética da construcdo das idenéislatke alunos da zona rural e
saber qual é o papel que a instituicdo escolarue agentes tém nesse processo, a
pesquisa buscara contribuir para a reflexdo de mgaditicas educacionais, dada a
relevancia e as implicagcdes que questdes de idelatiggpodem ter no desempenho
escolar.
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