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POVOS DO BRASIL: QUEM SAO ELES NOS LIVROS DIDATICOS DE
PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA?

Céssia Cristina FURLAN

RESUMO: Este trabalho focaliza o processo de ensino-diragem de portugués como lingua estrangeira
(PLE) em contexto brasileiro. Para tanto, sera faitalise de livros didaticos utilizados em cutsmensino de
portugués para falantes de outras linguas. Nosagéd enquanto professora da area nos possilpkimeber

a caréncia de formagao especifica dos profissi@raislvidos no processo e, também, de informaclees

os materiais didaticos disponiveis. Os livros dibé; em especial, quando se tornam objetos delisesgao
analisados e avaliados quanto aos seus aspectodatdgicos e pouco ou nada se diz acerca de sétecar
discursivo. Entendemos por discursivo 0 modo comiefeitos de sentido sdo produzidos entre locutores
(Orlandi, 1999). Desse modo, pressupondo que aittogSo do aprendiz a respeito do Brasil e do ilmias

se da também através do livro didatico, se fazsséc® observar os efeitos de sentido produzidesaao
Brasil e de todos aqueles que fazem parte de sisitoizdo enquanto pais. Para tanto, consideramelsicdo
entre a formacao imaginaria (Pécheux, 1975) dondre os discursos veiculados pelos livros didatimdo
para além de uma analise da abordagem e focalizzm¢aré)conceitos e as imagens (des)construidss ne
relacdo. A relevancia de reflexdes e pesquisas st e, especificamente, sobre os livros didatmdvém

da evidenciada necessidade de apreender essemina®r sua complexidade e disponibilizar caminfers

a elaboracdo de novos livros didaticos que assegareelhoria e a qualidade do ensino de portugaés p
estrangeiros.

ABSTRACT : This project focuses the process of teachingilagrPortuguese as a foreign language, aiming
to shed some light on the way both Brazil and Bieazispeakers are being constituted through sons&sho
used in courses all over the country. This studiiésresult of our performance as a teacher incibrigext that
provided us the perception of the lack of spedifianation on the part of the involved professioresl of
information about the available books. This redeawil be able to assist the teachers in the choicthe
didactic books offering discursive information abthe analyzed material.

1. INTRODUCAO

O Brasil ocupa uma posicéo de destaque no cendliticp-econ6mico mundial e,
como um dos desdobramentos desse fato ocorre,nmaocda educagdo, a expansdo do
namero de aprendizes de portugués como linguangsira (PLE). Esses alunos vém ao
Brasil através de intercaAmbios culturais ou, em guende maioria, a servico de
empresas multinacionais com contratos que variam, neédia, de 2 a 4 anos
(Kunzendorff, 1989). Com o intento de atender aaessva demanda de aprendizes,
houve um aumento na oferta de cursos de portugod® dingua estrangeira e,
conseqlientemente, cresceu o numero de profissiatu@indo na area, muitos deles sem
qualificacdo especifica.

Muitos estudos vém sendo desenvolvidos desde doimios anos 60 e se
multiplicaram nos 90 quando universidades brasgeiniciaram atividades e projetos
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especificos na area de ensino de portugués pargdalde outras linguas. Dentre toda a
variedade de pesquisas desenvolvidas na area, espama parte é reservada a teméatica
do livro didatico (LD) que, quando tomado como tdjde estudo, é analisado quanto
aos seus aspectos metodologicos e interacion&asenliemente do que propomos neste
trabalho. Com o intuito de fornecer subsidios paransino de portugués para
estrangeiros, desenvolvemos um trabalho que vi@@ciar um maior entendimento
do funcionamento discursivo dos LDs disponiveisloimlém da analise dos aspectos
metodolégicos e focalizando as questfes ideolégicas

Em nossa andlise, apresentamos os discursos dmsudan livros produzidos ao
longo das ultimas décadas focalizando os (pré)dtmsce as imagens (des)construidas
por/nesses livros referentes aos sujeitos quecimatam da constituicdo histérica do
Brasil. Ancorados no escopo tedrico da Analise deWdso de perspectiva materialista,
objetivamos identificar como se apresenta a histda constituicdo do povo brasileiro,
atentando para os efeitos de sentido produzidesgeito dos sujeitos envolvidos nesse
processo e que configuram o seu modo de ser entlgreendé-los.

2. O ENSINO DE PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

A Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués coiriagua Estrangeira
(LAEPLE) comecou, no Brasil, seus trabalhos a pads anos 60 quando, de acordo
com Gomes de Matos (1989), a quase totalidade dosop cursos de portugués no
Brasil dependia de textos escritos no exteriongipalmente, nos Estados Unidos. Esses
cursos receberam forte influéncia do paradigma dodbgico &udio-lingual cujo
objetivo era levar o aprendiz a comunicar-se ngulinalvo através do condicionamento
e da formac&o de novos héabitos linglisticos.

A partir da década de 70 e 80, comegou uma magmtugéio nacional de material
didatico voltado para a nossa variedade do portigug atencao dos estudiosos voltou-
se para esse ambito de ensino. Essas duas décadas rharcadas por métodos ou
abordagens centrados nas formas linguisticasweirdlados pelo behaviorismo.

Nos anos 70 comecaram ser utilizados nas aulasLée aijuns materiais e
procedimentos que circulavam sob a nomenclatureiénal-funcional” (Almeida Filho,
1992:12). Os aprendizes passaram a ser colocadegemnmim do processo de ensino-
aprendizagem e se buscava um maior equilibrio estrpiatro habilidades (fala, leitura,
escrita e compreenséo oral).

Na década de 80 foram formulados os conceitos dmimicacdo e competéncia
comunicativa (Hymes, 1979; Canale e Swain, 1980a(ea 1983) e, com isso, surgiram
novas possibilidades de se entender os processemuolvem o ato de ensinar e
aprender uma lingua estrangeira. Essa mudancaoqdigurou a visdo contemporénea
de ensino, passou a entender a lingua como ununmsito de comunicagdo em um
determinado contexto social.

Nas ultimas décadas, com o intento de efetivaroadalgem comunicativa, alguns
pesquisadores passaram a investigar e a propabaratéo de livros didaticos pautados
em conteddos histdricos e culturais, enfatizandelagdo lingua e cultura, instaurando
uma nova tendéncia na area. Trabalhando com a mlecéaltura, os estudiosos apontam
0 uso de uma “abordagem comunicativa culturalmeetesivel” (Mendes, 2002:186)
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qgue deixa de focalizar a sistematizagdo de formaglieacdo de regras para se centrar
no uso, a partir do qual se estabelece um traloldtsistematizacdo e pratica pautado nas
necessidades dos alunos.

Paralelamente, surge no espago académico uma peitspectiva de ensino e
aprendizagem de PLE que, ancorada nos pressupzstmsilise de discurso, considera
0S componentes sociais, historicos, culturaisrebéan, ideoldgicos. Aqui 0 pressuposto
€ de que nao é possivel desvencilhar lingua darisist de ideologia (Orlandi, 1999), e
que, portanto, o contato com uma LE implica, nearéa®ente, o contato com outra
histéria, outra cultura, mas principalmente, corraideologia (Bolognini, 1996).

Partilhando dessa visédo de ensino e aprendizaggentrabalho propde focalizar o
livro didatico enquanto lugar de conflitos e dedugéo de efeitos de sentidos que se
constituem na relagdo com a histéria e a ideolodgesconstruindo a idéia de
transparéncia da linguagem e de completude dogeenbem como averiguando os
possiveis desdobramentos sécio-histdricos dosdesnpiroduzidos.

3. ANALISE

Neste estudo, propomos compreender o processo slaoaprendizagem de
linguas ancorado nos conceitos de sujeito, lingdaaogia, tais como entendidos pela
Andlise de Discurso de perspectiva materialistast®enodo, os livros didaticos sao
concebidos como discursos cujos funcionamentossamcser compreendidos para que
se possa estabelecer as relagfes entre os sgidogidos e a constituicdo dos sujeitos
gue compdem a histéria do pais.

Os livros analisados (versao do aluno, volume &) Bala Brasil (1989),Avenida
Brasil (1991),Aprendendo Portugués do Bragil993) eBem-Vindo(1999). A escolha
por esses livros se justifica pelo fato destesmseoroduzidos no Brasil e feitos para a
lingua falada no territério brasileiro; por serempé&amente utilizados no ensino de PLE
e, também, por possibilitarem uma visdo mais ardpl@ue foi produzido na area ao
longo das trés ultimas décadas.

3.1 indios

Os indios sdo mencionados em todos os livros dmkfiocalizados neste estudo.
Eles sdo concebidos sempre numa relagéo estreita qgassado, o exotismo, as lendas
e, também como aqueles que influenciaram a culiwasileira.

No livro Fala Brasil (ligdo 7, p.100), em um exercicio gramatical, didraparece
como ilustracdo da atividade e é mencionado nendlfiergunta do exercicio (“Onde
existem indios?”). A figura do indio presente nofeinete aos indigenas que habitavam
o Brasil em 1500, e que foram descritos em inimegistros de colonizadores, jesuitas
e viagjantes de vérias nacionalidades que aquiajontdesde o século XVI.

A ilustracdo do LD aponta para o congelamentoglad do indio no periodo da

colonizacao, fazendo circular no momento atual im@sgem de indio como se ele
fosse 0 mesmo de cinco séculos atras. Com a imegmoduzida no LD se apagam as
constantes modificagcfes e reelaborac¢des que axladeis indigenas sofreram mediante
0 contato com os colonizadores. Sua trajetériacagd de séculos de historia fica
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silenciada e se reforca uma imagem do indigenaemadla, estagnada ainda nos
primérdios da histéria do Brasil quando, na verdaweitas sdo as diferenciacdes entre
os indios do passado e aqueles presentes no mosdeedulos XX e XXI, ainda que
tenha sido mantida a sua identidade étnica.

O indio é pensado a partir de um discurso difungielo senso comum e do qual
fazem parte imagens do indigena como o primeir@dnatk das terras brasileiras e como
parte do passado. A circulacdo desse discurso demcia sua histéria e sua
contemporaneidade, impede que o indio ocupe o ldgaisujeito contemporéneo
destinado aos nao-indios, ou seja, de sujeito poedireito, vive no mesmo pais,
participa da elaboracao de leis, elege candidatagartilha problemas semelhantes,
como as consequéncias da poluicdo ambiental ecdas governamentais no ambito da
politica, economia, saude, educagdo e administiagidlcca em geral.

Desse modo, ao pensarmos sobre o indio apresemtadD e sobre a indagacgéo
“Onde existem indios no Brasil?’hos perguntamos: Mas que indio? No caso do indio
do LD, podemos supor que aquele indigena represengadas 63 tribos ainda néo-
contatadas pelos nao-indios, segundo dados da FiiAkidacdo Nacional do indio).
Além disso, ele também pode representar cerca dandl6indios que vivem em 225
aldeias indigenas (0,25% da populagdo brasile@ra),contato com a sociedade néo-
indigena e que em ocasides festivas, rituais endaias de apresentagcdo aos nao-indios
retomam seus costumes de raiz.

Esse imaginéario do indio como um sujeito ndo-coptedneo é reforcado em um
segundo momento no qual ele é retratado no liwdétdioFala Brasil (licdo 14, p.220),
em uma carta de um brasileiro a um australianocdteespondéncia, o brasileiro ao
falar sobre alguns lugares ja visitados pelo pai tli.ele conheceu muitas tribos de
indios. Puxa! Vocé ndo tem vontade de fazer umpéddixdo” dessas? Que aventura,
hein?”. E possivel observar, neste momento, qirglio é posto numa relagdo com o
desconhecido, com aquilo que merece ser exploragortganto, isolado novamente do
restante da sociedade brasileira. Ndo se diz ssbae condicdo de sujeito nativo
integrante da sociedade brasileira moderna paragoatrario, colocé-lo na posicédo
daquele que ainda precisa ser conhecido por meiantge empreitada arriscada e
perigosa.

Esse isolamento do indio em relacé@o a sociedadendégena também aparece no
livro Bem-Vindo(unidade 6, p.59), através da histéria do india. Ebtindio retoma a
posicao de sujeito isolado da chamada civilizagaada (“O indio Poti mora na floresta
perto da grande cidade. Nasceu e cresceu na fogestinca saiu de la&. Sempre ouvia
coisas horriveis sobre os homens brancos”) e gyeamo tempo, aquele que nega (“Seu
pai sempre Ihe dizia: nunca fale com os homenscbsaa nunca se aproxime da cidade
grande”, “...seu pai Ihe explicava sobre o perigasd aproximar do homem branco”) e
gue deseja esse contato (“Poti quer que os indisshemens brancos sejam amigos”).

O ndo contato com a sociedade nédo-indigena padtsibilmanutencdo de um
carater exético como caracteristico do indio. Esesemo traco é reforcado pela relagéo
que se constréi entre os indios e o mundo foldddas lendas, como pode ser
observado nos livra&prendendo Portugués do Braéilnidade 6, p.88, “uma lenda para
explicar o aparecimento da vitéria-régia, que é umaka flor aquatica, tipica do rio
Amazonas”) eBem-Vindo (unidade 20, p.193, “..uma das mais belas da reultu
indigena”).
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Além de reservar, ao indio, o lugar do exdtico,ecabele o papel daquele que
influenciou a cultura brasileira, conforme o queobservou nos livrogwenida Brasil
(licdo 12, p.127, “Influéncias Indigenas”)Bem-Vindo(licdo 17, p.162, “os principais
tracos culturais que distinguem o brasileiro dosrasu povos foram herdados dos
indios”.

De acordo com esses livros, os indios sdo respeissper terem influenciado a
cultura brasileira nos seguintes campos: “lingudinéria, religido, dia-dia, musica e
raca’. Eles ndo aparecem como habitantes nativdsrcs chamada Brasil, mas como
influéncia cultural. Desse modo, ao ser composinaagente que influenciou a cultura
do que viria a ser chamado Brasil, se produz maiéenento da histéria dos indios
enquanto nativos e, por conseguinte, se descregehistoria que coincide com a versao
oficial de 500 anos de Brasil, deixando no siléngidnistéria indigena. Assim, ao
silenciar o indio enquanto nativo e coloca-lo nsigio danfluéncia culturalsinaliza-se
um comprometimento ideolégico com que se esta ndotgue aponta para uma histéria
em que os portugueses sdo aqueles que constitumantultura primeira e que sofreu
interferéncias dos indios em sua constituicdo.itssarte os rumos da historia e coloca o
indio como aquele que adentra em uma cultura gquexigtia nas terras brasileiras
quando, na verdade, 0 que ja existia consolidagsasderras era uma vasta e tradicional
cultura indigena. Portanto, tudo o que foi traziétos europeumfluiu para dentro da
cultura indigena e, dessa mistura é que resultqgueoentendemos, hoje, por cultura
brasileira. Esse processo, no entanto, aparectidwe suscita a pergunta: quem influiu
em quem?

4. CONCLUSAO

Desse modo, com base em todas as apari¢cdes dos fudi livros didaticos, o que
se coloca é o indio enquanto sujeito deslocadoodéemporaneidade e envolto em
aparicdes exoéticas que remetem ao passado e a@slehsksim, ele € posto em cena
como um indio de cinco séculos atras que resultaastismo e aumenta a distancia
entre o sujeito indio e o nao-indio.

A imagem do indio, a partir desse discurso presemgeenunciados analisados, fica
restrita ao lugar do primitivo, do passado, daquple é exdtico, que precisa ser
explorado e que néo se iguala aos costumes e medoda da sociedade que o cerca.

A circulagdo desse discurso ao longo dos tempodugiu e, ainda produz,
processos de significacdo que constituem o imagim@o qual a sociedade se orienta
e, consequentemente, direciona o tratamento quiaedaaos indigenas. A excluséo dos
indios em nossa sociedade se atualiza em todosmwemos em que se atribui ao indio
0 mesmo lugar que ocupava ha 500 anos atras, ggin,eele ndo pode ocupar o lugar
de cidadéao brasileiro e, com sua cidadania sildacié@ possivel negar-lhes o acesso aos
direitos de todo e qualquer cidad&o brasileiro.
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