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POLITICAS LINGUISTICAS PUBLICAS E O ENSINO DE PORTU GUES,
COMO SEGUNDA LINGUA, NO CONTEXTO INDIGENA TAPIRAPE

Maria GORETE NETO®

RESUMEN Ese trabajo discuti la ensefianza del poésigsegunda lengua, en el contexto

Tapirapé. Hay la necesidad y el deseo de los alsimadgenas por aprender el portugués-padron
por causa del contacto con los ndo-indigenas. Blrargo, hay todavia el Portugués-Tapirapé,

hablado en el poblado, con estructura propia, gusenlo puede ignorar ni tampoco reprimirse.

En las classes el Portugués-Tapirapé y el Portygad®n merecem el mismo espacio. Por lo

tanto, hay que elaborarse estrategias de enseésinzamo materiales que garantizem ese tipo de
ensefio.

Introducéo

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, etnografidaterpretativista, insere-se na
Linglistica Aplicada e busca tracar uma interp@adentro de muitas outras possiveis
interpretacdes, para as agbes dos diversos atocgissenvolvidos no processo de
ensino/aprendizagem de Portugués como segundaalimgusegundo grau indigena
Tapirapé. Os registros para a analise foram gefjadts ao povo Tapirapé e sao de trés
tipos: o primeiro € resultado do trabalho desendolvpela professora de lingua
portuguesa (e autora deste projeto) na escoladndig da convivéncia de trés anos
(1999-2001) com o povo Tapirapé. Destes registrogstam textos escritos em
Portugués pelos alunos de 52 a 82 séries, planaslae diarios de campo. O segundo
tipo de registros foi gerado posteriormente a widaaldeia e consiste de um diario
retrospectivo acompanhado de memos e de vinhetaativas. Parte destes registros
passaram por analise em nossa dissertacao de doefBarete Neto, 2005). Por sua
vez, o terceiro tipo, foco principal desta tes&u# de nosso trabalho da professora de
lingua portuguesa nas 5% e 62 Etapa PresencialalL&ttensiva do Segundo Grau
Indigena Tapirapé, realizadas em fevereiro e agbstd006. Deste material constam:
planejamento das aulas, relatério de viagem, didicampo, 158 textos escritos pelos
alunos (76 redacBes, 11 relatérios de trabalho empog 01 memdria, 70 auto-
avaliagOes), gravacdes em audio de aulas, 07 mainmgyde professores universitarios,
01 relatério de atividades de professor TapirapBteevistas realizadas com professores
e outras liderangas da comunidade. Conforme expogiriormente, ao analisar este
material pretende-se discutir 0 ensino de Portugadsaldeias cruzando o ponto de
vista Tapirapé a respeito deste ensino com as B impostas pela sociedade
majoritaria. Espera-se levantar subsidios que ibormm na discussdo sobre
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metodologias e producdo de materiais para o emréngua portuguesa para falantes
de lingua indigena assim como sobre as politioggiisticas publicas que influenciam
(in)/diretamente a aquisi¢do desta lingua pelogerds.

Um pouco de teoria: hibridismo, multiculturalismo eidentidade

Para Bhabha (2003), a experiéncia da ironia pds@| marcada pela
duplicidade, em que h& a justaposicdo de dois ntogude valores contraditérios e
conflitantes: o conjunto de valores da cultura si@adora e o conjunto de valores da
cultura colonizada ensejam a que se pense sobmidisibo. Ao investigar a
representacdo dos sujeitos coloniais na literatol@nial, Bhabha (2003) identifica um
confronto de representagdes no modo como o coldmizapresenta estes sujeitos e no
modo como o colonizado representa 0 mesmo sujeio.ndo saber se o confronto
reduzia-se as linguagens usadas ou ao que se i@npamdsujeito colonial, o autor da
inicio & discusséo sobre hibridismo, considerarslamtem&ao que este é um elemento
constituinte da linguagem e da representacédo. Remia com autenticidade um sujeito
colonial ndo significa substituir imagens “distalas” por imagens “corrigidas”. Ao
contrario, h4 que se considerar, por um lado, gusugeitos nao sdo fixos, unitarios,
centrados, estaveis e autbnomos e, por outro tadoa linguagem também nédo € um
signo dado e unitario, mas histérica e socialmewotestruida. Isto € o que permite
compreender que 0s sujeitos ndo estdo estanquée ®Em constante e continua
mutacdo. Esta discussé@o converge, grosso modoaaeftexdo feita sobre o conceito
de identidade. Hall (2004; 1992) e Moita Lopes @00efinem identidade como um
construto plural, historico, dindmico, continugyue o individuo, dispondo do discurso
falado ou escrito, faz-se presente em contraposigamitro. Enquanto construto plural,
a identidade de um sujeito ndo é Unica e por caiésmip deve se falar em identidades
ao invés de se usar o termo no singular. As idadésg ndo sdo fixas nem dadas e
variam em funcdo do movimento de seus sujeitos em@r@® politico, ideolégico e
social assim como em fun¢éo dos jogos de podesg@stabelecem entre tais sujeitos
(Rajagopalan, 2003; 2002/1998). Com a contribugéd@habha, citado anteriormente,
parece apropriado dizer que, embora as identidsglam construidas em contraposicao
ao outro, elas sédo hibridas uma vez que os sujgitoshibridos. Em Bhabha (2003)
caracteriza-se este sujeito hibrido como aqueletrgzeem si tracos do ‘colonial e do
pos-colonial’ assim como suas tens@es e conflitesndio se resolvem. Esse hibridismo,
de acordo com Bhabha (2003), pode ser entrevistointervalo existente entre
enunciacao e enunciado, ou seja, no momento ero ggeario da linguagem, histérica
e socialmente situado, faz uso da linguagem nestexto. E dentro deste “l6cus de
enunciacdo”, que ocorre o entrecruzamento de igespde elementos linglisticos e
valores socioculturais contraditérios e conflitante que terminam por constituir o
hibridismo. Ao tratar da justaposicdo de cultucaautor citado acima alerta sobre o uso
de dois conceitos: pluralismo e sincretismo quepgmitem visualizar o hibridismo. O
primeiro ndo prevé a hibridagdo uma vez que sonahtete a existéncia simultanea de
varios homogéneos. Por sua vez, o segundo trarsfamheterogeneidade em
homogeneidade uma vez que supde a unido de doimdgémmos, sem também
vislumbrar o hibridismo. Partindo disto, Bhabha Q2P ressalta que o conceito de
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hibridismo é o que permite pensar a diferencaleeddade sem reduzir o sujeito a uma
Unica imagem, ou seja, ndo se trata de substitnirdiscurso hegemonico por um

marginalizado, mas disponibilizar um espaco ema@uaeéscurso hegemaonico possa ser
subvertido, questionado e desestabilizado a fiqu#eum novo discurso — o hibrido —
possa ser produzido.

Por outro lado, Santos & Nunes (2003:26-37), @itdo 0 conceito de
multiculturalismo tomado como encontro de culturesexisténcia de culturas ou
existéncia de culturas que se interinfluenciam mi@smo espacgo, também ressalvam
que o hibridismo ndo pode ser visto como resultadiosreacdes do contato de
sociedades majoritarias e minoritarias a despeait@alocar sempre a primeira como
protagonista da historia, mesmo que sejam vilas.cBnseqiiéncia, as reivindicacdes
das minorias somente seriam inteligiveis na lingoagla sociedade majoritaria. A
hibridizacdo ndo seria uma conseqiéncia/reacdcoamato de culturas, mas seria a
partir dela que se criariam as estratégias de dufim de que as diferengcas sejam
respeitadas ao mesmo tempo em que a igualdadeyaejatida. De acordo com 0s
autores estas representacgOes cristalizadas faaititapor um lado, a permanéncia do
discurso dominante e, por outro, impediriam o réeaimento da diferenga, e seriam
assim prejudiciais as lutas emancipatdrias quedmnsoma igualdade que reconhega as
diferencas e de uma diferenca que ndo produzaemiérou reproduza desigualdades”.
Segundo Santos & Nunes (2003) estas representag8talizadas, facilitadas pelas
definicdes de multiculturalismo apontadas anter@nta, podem ser contestadas por
uma ‘sociologia das auséncias’ e por uma ‘teoriaraducc’. Pela primeira pode-se
identificar “os siléncios e ignorancias que definamincompletudes das culturas, das
experiéncias e dos saberes” e através da segumddaha possibilidade de se “criar
inteligibilidades mdutuas e articular diferencas @uigaléncias entre experiéncias,
culturas, formas de opressao e de resisténcia’edBa®-se nestes dois recursos —
sociologia das auséncias e teoria da tradugdoonceito ‘multiculturalismo’ deve ser
desconstruido criticamente e reconstruido a fimgde o hibridismo possa ser
vislumbrado. Santos & Nunes (2003) apontam que rmceito multiculturalismo é
controverso e carrega tensdes varias. Como refaritiriormente, ele pode designar a
existéncia de uma multiplicidade de culturas no daura co-existéncia de culturas
diversas no mesmo Estado e a existéncia de culuese interinfluenciam dentro e
além do Estado-Nacdo. Porém, é um conceito qubilidai as culturas consideradas
marginais, favorece o reconhecimento das difererugdRirais e de experiéncias
alternativas além de promover o contraponto deppetivas histéricas de modo a
incluir os “subalternos”. Os autores ressaltam iqberessa as lutas por igualdade de
direitos uma versdo emancipatéria de multiculterai: a que se baseia no
reconhecimento da diferenca e do direito a difaapre que permite pensar uma
coexisténcia ou constru¢éo de uma vida em comumaém das diferengas de varios
tipos. Partindo deste movimento (que aqui compre®od como reconhecimento do
hibridismo) é que, segundo Santos & Nunes (20@8pagle propor outras concepgdes
de politicas sociais voltadas a reducao das dddaples sociais.

2 Conforme citado por Santos & Nunes (2003), sogialoas auséncias e teoria da tradugéio
s&o conceitos propostos por Santos (2001).
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E o qué o ensino de Portugués como segunda lingeaita ver com isso?

ApOs a apresentacao dos conceitos acima podedizeseque a escola indigena é
0 espago potencial onde se pode visualizar estides de hibridismo e
multiculturalismo. Embora haja uma grande variedsm®olingliistica nos contextos a
que esta escola serve, parece haver algo em comiatu de a escola ser algo exdégeno
a cultura indigena. Num primeiro momento sao drergtds que se justapdem: o modelo
de educagédo nao-india versus o modelo de educadi@®na. De acordo com o exposto
por Bhabha (2003), s6 o fato de dois modelos dbgeestarem em contato ja seria o
suficiente para termos o fendbmeno da hibridagésteNgentido, pode-se pensar que de
um lado o colonizador, embora impondo o modeloc@um cultura indigena caminhos
para melhorar suas estratégias escolares a firtimdgr @eus objetivos integracionistas,
como pode ser ilustrado pelas antigas escolastdssei ainda as escolas do SIL
(Instituto Linglistico de Verdo). Esta busca é tdmbconseqiiéncia das reacdes dos
indigenas a esta escola imposta. Por outro ladodégenas apropriam-se desta escola,
ressignificando elementos trazidos pela escolaimdia-de acordo com a sua cultura.
N&o se trata de unir dois homogéneos transformasdem um ou da coexisténcia
destes homogéneos. A ressignificacdo é um prodessibridacdo na medida em que
surge do contato dos diferentes modelos de educagé®m medida em que é uma
ressignificacdo variavel: ou seja, ela provoca weagdo no colonizador que por sua
vez ir4 provocar uma outra por parte do colonizaum,caso o indigena, que ira
ressignificar novamente o que vem do outro comanforde reagdo e assim
sucessivamente. E neste sentido, o da ressigrificague parecem se orientar as
propostas alternativas atuais de educacao escaligena. Nao se pensa que a escola
indigena deva imitar a escola ndo-india nem queseateva ter escola na aldeia uma
vez que ela ndo faz parte da cultura indigena.&Pemsiuma escola multicultural no
sentido de Santos e Nunes (2003) que possibilgaratigenas mostrar suas diferencas
e conhecer as diferencas do outro e ao mesmo tgamaatir igualdade entre ambos.
Sendo hibrida, a escola carrega a tensdo entree sefio ser uma escola nao-
india/indigena. Esta tensdo continua € que poderdr gessignificacdes da escola
imposta, ressignificacbes estas que guardam emrmenadria do modelo originalmente
imposto, mas que ao mesmo tempo correspondemativestde construir um modelo
préprio, e contestador, de escola indigena.

A tensdo exposta acima atravessa também o prodesaquisicdo do Portugués
pelos indigenas, processo este que ndo pode sezideda mera assimilacioAo
contrario, se trouxermos aqui as consideracdes hdblia (2003) e Santos e Nunes
(2003) pode-se dizer que o Portugués falado e ahsinas aldeias € um Portugués
hibrido, mesmo em se tratando daquelas comunidadeso falam como primeira
lingua. Isto porque, embora o colonizador tenhgatine muita gente ainda acredite
que é possivel substituir pela forca uma lingua eltra, ndo ha uma colagem da
lingua portuguesa tal qual ela é falada na socedatolvente e dominafteO

3 Assimilacdo da uma idéia de n&o-conflito, sentjde queremos afastar aqui.

* H& que se ressaltar que mesmo na sociedade emweolié diferentes variedades de
Portugués em uso.
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Portugués falado por indigenas — o Portugués-indi@mpre sera outro, com marcas
singulares que podem fazer referéncia a uma mendérikingua indigena, falada ou
ndo, assim como podem referir-se ao modo comopeste vé o0 mundo e se organiza
(Gorete Neto, 2005). Assim, o Portugués faladoupeiindigena pode ser tomado como
um entre-lugar, um intersticio, uma vez que naieiseai a sobreposi¢cdo de uma lingua
pela outra e, por conseguinte, de uma culturaqia. O Portugués-indio surge como
o lugar hibrido de onde partirdo as estratégiagsisténcia indigena para o que seria a
“destruicdo da sua lingua e cultura”. Enquantouéngliaspoérica, o Portugués-indio
carrega (assim como a escola) as tensfes e cadeadjue advém do fato de a lingua
portuguesa ser imposta, apropriada, ressignificamea;omitante e continuamente.

N&o se trata obviamente de mascarar ou apagaiénei@ impingida aos povos
indigenas no tocante ao desrespeito as suas lirgeastumes mas de enxergar o
Portugués-indio, no caso o Portugués-Tapirapé, cmuti@ lingua para, a partir dai,
pensar-se em metodologias de ensino desta linguatgndam a esta realidade. Assim,
parafraseando Santos e Nunes (2003) os povos iadigieixariam de ser vitimas e
passariam a ser agentes, ao lado do colonizadweZlisto enseje a que se olhe para a
histéria de uma outra maneira, por um lado, e ptnoaque se discuta e se desconstrua
conceitos cristalizados tais como lingua, cultymacesso de ensino-aprendizagem,
dentre outros. Por um lado, ndo aceitar o Portutndds como lingua implica excluir
uma face da identidade indigena e invisibilizarooflito existente entre nao-indios e
indigenas. Por outro lado, aceitar o Portuguésiodimo lingua obriga aceitar também
gue haveré variacdes dialetais neste Portuguérom mude o povo que o fale. Deste
modo, teremos um Portugués-Kaingang, um Portugapgdpé, outro Xavante e assim
por diante. Se assim néo o for, estaremos aceitamdopadronizacdo e uniformizacao
da diferenca (Abdala Jr., 2004), o que significaedique estariamos fazendo uma
inclusdo subalterna dos indigenas (Santos & NHs).

No tocante a pratica de sala de aula, como refesigk@riormente, tanto o
Portugués-indio como o Portugués-padrdo devemetgerespaco no ensino. Quer se
dizer com isso que estratégias de ensino do Pdtsuigulio devem ser elaboradas ao
mesmo tempo em que devem ser garantidos espagoggienlacio e valorizagdo deste
Portugués ndo s6 nas aldeias como fora delas. @gRés indigena ndo pode ser
encarado pela escola como Portugués “errado” nras cona outra possibilidade de se
falar esta lingua. Aceitar o Portugués-indio ceetati® ndo significa negar aos indigenas
o0 ensino do Portugués-padrdo haja vista a demantdesta variedade. E ilusério negar
esta realidade e irresponsavel apregoar somentsiimoedo Portugués-indio. Optar por
ensinar somente um tipo de Portugués implica nomgenéncorrer em inclusido
subalterna, pois, estaria se negando ao indigacasso ao tipo de Portugués preterido
e, por conseguinte, negando a estes indigenas sbifidade de escolher qual o
Portugués quer falar, onde e com quem quer falar.

5 Portugués-indio é uma denominacdo de Maher (1}8@@) o Portugués, discursivamente
diferente, falado por indigenas. Portugués-indioadgui tomado como aquele, ndo sé
discursivamente distinto, mas também estruturalenéifiérente no que diz respeito a organizagéo
textual, a estrutura gramatical, etc.
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Concluséo

As questbes acima levantadas necessitam ser mafsiizgadas e debatidas e é o
que pretendemos fazer em nosso trabalho de dooteradandamento. Tais questdes
tém implicagBes para o ensino do Portugués nasaalde por conseguinte, para a
atuacéo dos professores, sejam eles indios owndéssi Deste modo, ha a necessidade
de que estes questionamentos sejam abordados taebéoursos de formacédo de
professores.
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