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PARAMETROS PARA O ENSINO DE LE (INGLES) PARA CRIANG AS
DE 12 A 42 SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL PQBLICO:
INVESTIGANDO PRINCIPIOS E PRATICAS

Claudia Hilsdorf ROCHA

ABSTRACT: This article focuses on the teaching of Englistadereign language in Brazilian
Primary Schools and aims at presenting the initiehs that constitute a study in development
concerning the topic mentioned. Based on the resezmrried out by Rocha (2006) and therefore
having the sociocultural theory (Vygotsky, 199802pDand a discoursive approach to language
(Bakhtin, 1979/2003, 1929/2004) as theoretical bemknd, this work also proposes some
guidelines as far as the teaching of English ttdoém is concerned.

Introducéo

A fim de discutir sucintamente acerca do ensindirdguas estrangeiras (LE) para
alunos dos ciclos 1 e 2 do Ensino Fundamental esaptar as idéias que fundamentam
uma pesquisa em andamento voltada para o topicpagema, este artigo subdivide-se
em quatro partes. Nesta parte introdutéria, provasaproblematizar a questdo do
ensino de LE para criangas (doravante LEC). Seaqiapresentando o referencial
tedrico que ampara o trabalho. Na terceira partabekecemos os objetivos que
norteiam o referido estudo. Finalizamos este artgona a apresentacdo dos
procedimentos metodoldgicos usados para o desemearito do mesmo

Tem sido crescente e mundial o interesse no emgrendizagem de LEC nos
mais variados contextos, o que leva muitos teéricafirmar que vivenciamos hoje o
ressurgimento de uma area de promissora vivacidadeuma sociedade marcada pela
diversidade linguistica e cultural, como tambénopsdnstante surgimento de novas
tecnologias e meios de comunicagdo, 0s quais rediotem a relagdo entre pessoas e
povos, intensifica-se a busca por diversificadpegside conhecimento, dentre eles, a
aprendizagem de pelo menos uma nova lingua. Nemstexto, faz-se necessario
atentarmos para o (controverso) papel do inglésodémgua universal ou internacional
(Rajagopalan, 2005), bem como para a forte tendéania que seu aprendizado tenha
inicio cada vez mais cedo. Estudos indicam (Braws&ibis & Girard, 2002, dentre
outros) que a pressao por um inicio da aprendizatgeiinguas ainda na infancia tem
sua origem na pressuposicdo de que a crianca tewlicbes de aprendé-las mais
facilmente que o adulto, o que nos remete a Hip&desPeriodo Critico (Lennemberg,
1967). Entretanto, no ambito da Linguistica Apliz4HA), podemos constatar que este
€ um tema bastante polémico, sobre o qual teGaicms ndo chegaram a um consenso.
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No cenério educacional brasileiro, € em uma atmastambém bastante
conflituosa que o ensino de LEC tem-se difundidatd em escolas de idiomas, como
também nas regulares. De forma mais especificaaltesse que, apesar do carater
facultativo, o processo de ensinar e aprender dimgws Ciclos 1 e 2 do Ensino
Fundamental encontra-se consolidado nos Planosc@lanes das escolas particulares e
em constante expansao no setor publico. Contuih@xasténcia, até a presente data, de
diretrizes oficiais impde limitagbes ao ensino amsjdo, uma vez que objetivos claros,
bem definidos e adequados ao contexto séo prentissass para definirem o sucesso
do processo. A formacéo geralmente precéaria dessor de LE em nosso pais , aliada
a aparente ineficiéncia do ensino de linguas neslass regulares, em especial nas
escolas do setor publico, faz, por sua vez, com guealor e 0 proposito da
aprendizagem de linguas nas séries iniciais dmemegular sejam alvos de intensos
guestionamentos. A reconhecida escassez de eshedts area pode também ser
considerada um agravante, visto que € condicam@&@abgara que o ensino de LEC
ocorra de forma bem sucedida, na medida em quepaossibilita conhecer mais
profundamente como a crianca aprende uma novadingu

Alinhados ao pensamento de Cameron (2001), rejefaan concepcdo de que
ensinar para criancas seja uma tarefa facil. Dormognodo, refutamos a pressuposicdo
de que as mesmas aprendem somente uma linguagetessimiestituida de qualquer
complexidade,e que o ensino de linguas na infancia deva seraapédivertido.
Entendemos que sucesso do ensino-aprendizagem de LEC dependgraeme parte,
do tipo e da qualidade de interac@o construidamagol do processo, revelando a vital
importancia da construcdo de interagfes signifiaatiem sala (Vygotsky,2001) para
um resultado efetivoConsideramos, ainda, que o objetivo central donende LEC
deva recair sobre o desenvolvimento da interalltlade, sendo a cultura, portanto, o
elemento propulsor do desenvolvimento das compietgtingiistica, (meta)cognitiva e
sécio-cultural da crianga (Brewster, Ellis & Gira2®02).

Torna-se de extrema importancia para a area, portancontinuo estudo de
fatores relacionados a maneiras mais propiciasedpr@mover a aprendizagem de
linguas pela crianga, visando ao seu desenvolvorietegral , respeitando-se o local da
cultura em todo o processo (Moita Lopes,2005; @entritros). Isto inclui investigar as
interacdes (Vygotsky, 2001) que ocorrem na salaadi®, com o propésito de
encontrarmos formas cada vez mais efetivas deaedabas habilidades, o vocabulario
e a gramatica no processo (Cameron, 20@s$peitando-se a natureza da crianga como
aprendiz (Wood,1998). E igualmente relevante, itigasnos acerca do papel mediador
da oralidade (Cameron, 2001) e da lingua materkB (o ensino de LEC, assim como
principios que embasem formas de avaliagdo (McRa@gjue sejam condizentes com
0s objetivos considerados adequados para o prodessasino em questdo. Nao menos
importante € o estudo sobre as competéncias neesss professor (Almeida
Filho,1999), para que o mesmo tenha condi¢cdesiwds de forma efetiva no processo
de ensino-aprendizagem de LEC.

Diante das questfes abordadas, julgamos pertiaegigboracdo de diretrizes que
possam servir de base para o ensino de LE no ERsindamental |, a fim de que o
processo possa cumprir de forma efetiva seu papelatlor. Frente a reconhecida
influéncia das crengas no processo de ensino-agegy@m de linguas (Barcelos,2004),
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entendemos ser também relevante que, ao elaborasndsetrizes tedrico-praticas a
gque nos propomos, busquemos considerar as idéiagpectativas dos agentes
envolvidos no processo.

Referencial Teorico

Os pressupostos teéricos que fundamentam nossassbes acerca do ensino de
LEC no contexto especificado recaem sobre concep@i@o-culturais no que concerne
a aprendizagem e ao desenvolvimento da criancaofslyg, 1998;2001), aliadas a uma
visdo discursiva da linguagem (Bakhtin,1929/2004412003). De maneira bastante
sucinta, podemos asseverar que ambos 0s autoresbeosm 0 homem como um sujeito
social e histérico e a linguagem como formadorpeltsamento e, assim, essencial para
a formacdo do individuo. Para Vygotksy (2001), aemagizagem ocorre desde 0
momento em que nascemos, perdurando por toda alid&ravés da relacdo com o
outro que aprendemos e que, portanto, nos deseamob: Dentro dessa perspectiva, a
linguagem assume papel central, pois € o instruongne medeia todo o processo.
Segundo o referido autor (Vygotsky, 1998), a créarantes de iniciar seu processo de
escolarizagdo, possui uma bagagem de conhecimepontdneo, constituida por
conceitos cotidianos. Em ambiente formal de apeag@dim esses conceitos entram em
contato com os cientificos, tornando a aprendizagjstamatizada.

Ao atingir niveis superiores, 0s conceitos espatare especificos, que antes se
encontravam distantes, unem-se, promovendo corgligde que novos conceitos se
formem e para que o desenvolvimento ocorra. De dacarom o pensamento
vygotskiano, consequentemente, a aprendizagem s$iopal 0 desenvolvimento. A este
respeito, o autor acentua que a capacidade deévédad tecer novas generalizagdes, ou
seja, construir novos conhecimentos, é fortalecateragdo com pares mais capazes.
Tal premissa estd intimamente relacionada ao dmnosigotskiano de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), que se refere apa@s entre 0 que a crianga
consegue fazer com auxilio de um par mais experigtgsenvolvimento potencial) e o
que ela tem capacidade de fazer sozinha (desemaitd real). O que é
desenvolvimento potencial hoje, ressalta o auvonatse desenvolvimento real amanha,
e assim, sucessivamente. Ainda buscando apoio egotSky (2001), entendemos,
neste trabalho, que a aprendizagem de uma novaalingpende do grau de
desenvolvimento da LM, uma vez que a relacao emtieas é anédloga a ligagcao entre
0s conceitos espontaneos e cientificos, ja descrita

Segundo Bakhtin (1979/2003), é através de enunsigdmis e escritos) que
concretizamos o uso da lingua, nos diferentes camdps atividades humanas, estando
essa nogédo estreitamente vinculada ao conceigéderos do discurs@ms quais sdo
definidos pelo autor “como tipos relativamente ess de enunciados”
(Bakhtin,1979/2003:262)Em outras palavras, discurso é linguagem em usseimAs
sendo, defendemos que é através dos géneros dissurgle organizamos nossas
atividades sociais/de linguagem e que, consequentemnmaterializamos as interagfes
com o outro em situa¢des de comunicagdo proposidituadas, o que deve ocorrer,
também, no processo educacional. Bazerman (20050®1)sua vez, assevera que
podemos compreender os géneros “como fendmenoscdahrecimento psicossocial,
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que sédo parte de processos de atividades soci@meganizadas”, sendo 0s mesmos
“parte do modo como os seres humanos dao formtivikades sociais” O pensamento

do citado autor corrobora a nog¢do bakhtiniana dem@é na medida em que 0 mesmo
identifica o conceito como “fato social” e “histéol’ (Bazerman,2005: 50), salientando

gue “os géneros tipificam muitas coisas além da#otextual” (Bazerman, 2005:31).

Bakhtin (1979/2003:263) especifica, ainda, quey@seros discursivos primarios
sdo aqueles produzidos em circunstancias de coagéitiqoral) espontanea, sendo os
géneros secundarionsiderados complexos, na medida em que surgsraitdacdes
de convivio cultural mais organizado. Na acepcaoadtor, os géneros primarios
integram os secundarios, sendo a formacdo de amthbasada em uma relagdo de
continuidade e ruptura, analoga aquela entre osettos espontaneos e cientificos na
teoria proposta por Vygotsky (1998,2001). Essencfpios sdo relevantes para este
trabalho, pois entendemos que, sendo os génernanus precursores dos secundarios,
integrando-os (Bakhtin,1979/2003), o aprendiz deveartir dos géneros primarios,
desenvolver, de forma sistemética, o dominio desirgtérios, a fim de ser capaz de
agir em situagfes cada vez mais complexas de coaqdii propositada e situada em
LE.

O objetivo central no ensino-aprendizagem de LEGhasado em géneros
discursivos é levar o aprendiz a desenvolver codmgéts que possibilitem que ele
“aprenda a fazer” e “a agir” em situacdes diversasdo a interculturalidade como
elemento propulsor (Rocha,2006) da aprendizagema eriticidade. Este olhar s6cio-
historicamente orientado possibilita que o domisdzio-cultural em LEC nédo seja
tratado como mero acessério. Ao invés disso, cobbaaltura no centro de todo o
processo, distanciando o ensino de préticas cygiwd central recaia na abordagem da
mesma, como também da brincadeira, das cancdes listigias, apenas como
complementos para o programa. A construcdo do combeto nesta perspectiva,
portanto, ocorre através das interacdes advind@sdeia atividade educacional como
fato social.

Uma vez que séo, geralmente, atividades socialnoegémizadas e vivenciadas na
infancia, as brincadeiras, as cantigas e as hast@bdem ser consideradas atividades
sociais organizadas histérico-culturalmente e, nassipotentes geradores da
aprendizagem e do desenvolvimento do aprendiz. Awleer-se no mundo da
imaginacgéo criado pelos géneros representativoagdes sociais de seu cotidiano, a
crianca ensaia papéis, adquire conhecimentos (fanmzéLE) e desenvolve atitudes
gque sao necessarios para sua participacdo naqitekcas social. De forma
simplificada, propomos que cursos sejam orientgdosagrupamentos de géneros que
circulem em eventos sociais significativos paraegetivolvimento da crianca e que
estejam mais proximos, inicialmente, dos géneradislianos conhecidos pela mesma,
uma vez que esta ingressa no ensino formal comedifes tipos e niveis de letramento.

Dentro desta perspectiva, defendemos a criacagpamentos de géneros que
se constituam, por sua vez, em trés sistemas \ddaates, a sabegéneros que fazem
brincar, os quais envolvem o joggéneros que fazem cantargue se relacionam as
atividades musicais géneros que fazem contarps quais, por sua vez, englobam as
atividades narrativas em verso ou prosa, podenskimacomo as demais esferas,
também envolver tipificacdes relacionadas a génmais complexos. Ressaltamos que
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as atividades de linguagem embasadas nas diregresentadas podem constituir-se
pela combinac@o de géneros pertencentes aos dife@grupamentos propostos. Desta
forma podemos, por exemplo, narrar cantando, cdmtacando ou brincar narrando.

As rimas, ao serem consideradas jogos de linguageakem ser relacionadas aos
géneros que brincam. Se, porventura, a atividadéndaagem proposta envolver a

narracdo de algo através de rimas, poderiamosdesada uma atividade composta

pela combinagédo dos géneros que fazem brincar coonjanto dos géneros que fazem
contar e assim por diante.

No que diz respeito as crencas no ensino-aprergtizate linguas, nosso aporte
tedrico recai sobre o entendimento do conceito rmbguBarcelos (2004), que,
enfatizando o carater contextual, dindmico e pa@dias crengas, concebe as mesmas
como uma forma de pensamento, como constru¢cdesal@ade ou mesmo como
maneiras de se perceber o mundo. Apoiamo-nos, tambas acepcdes de Alanen
(2003), a qual enfatiza a natureza sécio-cultuaalaencas.

Objetivos da pesquisa

A pesquisa em andamento tem como objetivo, prinmgrde investigar as
interacdes promovidas no processo de ensino-agayetn de LE (inglés) nos Ciclos 1
e 2 do Ensino Fundamental Plblico de uma cidadéntwior paulista, a fim de
estabelecer a natureza e a qualidade dos divépassde interacdes que constituem o
mesmo. Pretende-se com isso identificar (e prommfxdo sobre) as interagbes que
podem ser definidas como proficuas, favorecendatenpializando a aprendizagem de
LE, as que se mostram inécuas e, finalmente, agpgdem ser compreendidas como
pouco produtivas ou totalmente desfavoraveis aogsso de ensinar e aprender LE em
gquestdo, ao desenvolvimento da competéncia lingdisbmunicativa do aprendiz e a
formacéao integral do mesmo.

Pretendemos, também, investigar os conhecimentompeténcias necessarias ao
professor de LE para criangas de 12 a 42 sériemsioo Fundamental Publico, a fim de
identificar o perfil ideal de profissional capaz dfetivamente criar interagdes que
maximizem o processo de aprendizagem da LE em fdém disso, é também nosso
objetivo elaborar possiveis parametros norteadmes o ensino de LE nos Ciclos 1 e 2
do Ensino fundamental publico, tomando-se comaeatgal, dentre outros estudos, as
proposi¢cdes provenientes dos resultados da pesg@ismestrado da autora deste
projeto, bem como os resultados provenientes ditivatis 1 e 2 explicitados acima.
Para tanto, pretende-se também ouvir as vozesattisipantes diretamente envolvidos
no processo em questao, a saber, os professot&sales alunos.

Procedimentos Metodoldgicos

Esta pesquisa evidencia o estudo interpretativmatiereza qualitativa e de cunho
etnogréfico (André,2003). A fim de operacionalizas objetivos aqui propostos,
pretendemos fazer uso de instrumentos que tradiceemte sdo associados a etnografia
escolar e também tipicos da abordagem contextuasticdo de crengas no ensino-
aprendizagem de LE (Barcelos,2004), tais como areghsdo de aulas, gravacdes das
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mesmas em fitas e/ou em video, como também ertae\semi-estruturadas) com os
participantes seguidas das respectivas transcricdes

Visando reforcar a credibilidade da pesquisa, epa#-se aqui possibilitar a
extensdo de triangulacdo de dados através daagéiizde outros instrumentos tipicos
de pesquisas qualitativas e da pesquisa intengeatipesquisa-acéo (Telles, 2002), tais
como notas de campo associadas a observacao @as desenhos ( Rocha, 2006) a
serem utilizados com os alunos objetivando uma onelbmpreensdo de suas crengas
sobre o ensino-aprendizagem da LE, narratvagrem usadas com os professores, a
fim de mais profundamente “compreender suas vistgerpretagfes, impressoes,
representacdes e lembrancas” acerca do processusioi® em foco (Rego, 2003: 80),
assim como atividades critico-reflexivas(Smith,)9@2ando promover transformacées
no contexto em questao. O cenério desta pesquiset@aza-se por um namero minimo
de trés escolas municipais dos ciclos 1 e 2 donén&iundamental, localizadas,
respectivamente, na parte central de uma cidad®etior paulista, na zona periférica e
na zona rural do referido municipio. Os particigateste estudo sdo os professores e
alunos de 12 a 42 séries de cada uma das esdaldascicomo também a autora deste
trabalho.
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