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O GENERO DISCURSIVO “MEMORIAL DE FORMAGAQ”

Adriane Teresinha SARTORI

RESUME: Le mémorial de formation est um genre diiEuqui exige larticulation des
expériences profissionelles et des cours de foomaiCelle-ci doit étre analysée dans notre
recherche parce que nous cryons qu'il y a un moewérconstant de discursivité entre temps : le
passé, le présent et le future. Une analyse piustpelle de ce mouvement peut révéler la
position du sujet auteur & partir de son dire st m@esignifications construites pour le mémorial
lui-méme.

Enquadramento da pesquisa

H& muito a se dizer sobre memorial, mais aindaresatemorial de formac&o
Fato indiscutivel, no entanto, é a insergcao de&ter no conjunto das abordagens que
utilizam biografias, autobiografias, historia dda diarios, entre outros como recursos
de investigacdo cientifica. A idéia fundamentalsdespo de abordagem é a de que
“cada vida humana se revela até em seus aspectussrgeneralizaveis como sintese
vertical de uma histéria social” (Ferraroti, 19915

O pensamento hegemadnico de que fazer ciéncia exdégedos e técnicas objetivas
e quantificaveis, especialmente entre os anos ) f£z com que haja um recuo dessas
concepgdes nas ciéncias humanas. No entanto, aladfis anos 70, elas ressurgem no
rol de questionamentos que pdem em xeque as “astftedentificas. A atencéo
concedida as abordagens (auto)biogréaficas no cameptifico €, portanto, a expressao
de um movimento mais amplo, que, “faz reaparecesuggtos face as estruturas e aos
sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivérfaee ao instituido.” (N6voa,
1995:18).

E nesse contexto que a perspectiva (auto)biografidguire significativa
importancia na area educacional. A narrativa primduem diarios, historias de vida,
memorias pode funcionar como uma das possibilidgdeso professor concede a si
préprio para melhorar a sua capacidade de ver @ethsar o que faz (Alarcéo,
1996:126). Assim, no texto autobiogréfico, o pretesfaz um relato da prépria vida,
procurando apresentar uma narracao repleta deezmgoentos a que confere o estatuto
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2 carrilho et al. (1997), Passeggi (2000, 2006a,68P% Prado e Soligo (2005) tém
contribuicdes importantes sobre a questéo.

3 Santos (2004) destaca a importancia de Einstesngeeoria da relatividade), Heisenberg
e Bohr (e a constatacdo da interferéncia dos imsintos de pesquisa nos resultados), Gédel (e o
teorema da incompletude e da inconsisténcia descsistemas formais) e Prigogine (e sua teoria
das estruturas dissipativas) na construgao defiisa cr




de mais importantes, ou interessantes, no ambisudesxperiéncia como aluno ou ja
como profissional da educacdo. E nesse sentido qumemorial torna-se um
instrumento pedagdgico utilizado na formagdo déegemres e se constitui numa forma
de registro reflexivo.

A Universidade Estadual de Campinas, ao instituRroesf (Programa Especial
para Formacdo de Professores em Exercicio na Re@felutacdo Infantil e Primeiras
Séries do Ensino Fundamental da Rede Municipal Bhmicipios da Regido
Metropolitana de Campinas), designou, como um @gslisitos para a obtencdo do
diploma de graduagédo, a produgcdo dermmemorial de formacéao final do curso de
Pedagogi4.

Atentemos para o fato de o memorial solicitadadgssiormacédoConforme Prado e
Soligo (2005:59-60):

Sendo o memoriale formacao,ja se tem ai ao mesmo tempo uma explicacdo e um
fator limitante: o contetdo, em linhas gerais, &saoformacdo e, mais, nossas
experiéncias e partes da histéria de vida quelaeisram em essas duas dimensdes.
Mesmo que se opte por um texto mais livre, aindarasstara referenciado no fato de
que se trata de um memorial que é de formagéo.

Nessa perspectiva, pode-se trazer elementos da¢énrhumana que ‘entram’ na
formacdo profissional: as reflexdes que tiveramatug partir do curso do qual se
participa/participou — e as mudancas decorrentegpresentam 0s pontos mais
significativos a serem abordados.

O problema de pesquisa e a fundamentagéo teorica

Tomando como pressuposto as idéias acima destacamtss atencdo recai sobre
0s memoriais de formacdo produzidos no Proesf. épu@s analisa-los como géneros
discursivos. Isso significa dizer que sdo prod@aha determinada esfera de atividade
humana e apresentam trés dimensdes essenciaissaidveis (Bakhtin, 2003 [1952-

1953)):
e tema — contelido ideologicamente marcado;
e forma composicional — elementos das estruturasunaativas e semidticas

compartilhadas pelos textos pertencentes ao género;
e estilo - marcas linguisticas especificas de liggna tracos da posi¢do enunciativa do
locutor e da forma composicional do género.

Analisar essas trés dimensfes é a primeira fasesleo trabalho, na medida em
gue essa analise pode nos revelar a complexidagedgao género. N&o se trata, no
entanto, de fragmenta-las; ao contrario, pretendebuscar elementos significativos
que se apresentam na sua confluéncia. Sendo o mérder formagdo um texto
narrativo de cunho autobiografico, no qual as meémoéprofissionais devem ser
apresentadas de forma articulada as experiénciasrdo de formagéao, dessa defini¢céo
emergem, no minimo, dois conceitos: narrativa e émiem

4 Os primeiros memoriais foram entregues em julhBai5, data da conclus&o da primeira

turma.
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Walter Benjamin (1994) atribui a narrativa grandgartancia, caracterizando-a
como a faculdade de intercambiar experiéncias. Ctanmcbes da experiéncia estdo
em baixa” (p.198), a arte de narrar estd em viaextiacdo. Isso porque, segundo o
autor, ela é vitima de uma época que valoriza@di® nao-narrativo como uma forma
racional.

Bruner (2001:140) também destaca enorme importaaocianarrar. Nas suas
palavras:

vivemos num mar de histérias, e como os peixegdgi@cordo com o provérbio) sdo
os Ultimos a enxergar a 4gua, temos nossas prajfiasidades em compreender o
que significa nadar em histdrias. Ndo que nao rapkaompeténcia em criar nossos
relatos narrativos da realidade — longe disso, spnsso sim, demasiadamente

versados. Nosso problema, ao contrario, € tomasc@@mcia do que fazemos
facilmente de forma automatica.

A memoria, para nés, é um processo ativo de rafisggéo de um passado que se
reconstréi dinamicamente na sua relacdo com o meesdesse sentido, necessario sera
desmistificar algumas idéias correntes sobre etandnia como mecanismo de registro
e retencdo, deposito de informag8es; como algoascaho passado e que se transporta
para o presente, ou entéo, algo que se resgapEssado. (Meneses, 1992).

Concordando com Bosi (1979:17), no seu classidmath@ sobre lembrancas de
velhos, memodria é “trabalho”; “lembrar néo é revjyaas refazer, reconstruir, repensar,
com imagens e idéias de hoje, as experiénciasstaga’.

Levando-se em consideracéo os estudos sobre wareasiobre meméria, podemos
desvelar um importante movimento discursivo questiia 0 memorial de formacéo.
Ao articular experiéncias profissionais e expeli@cdo curso de formacéo,
observamos que o professor-aluno relaciona pernemente experiéncias do passado
e do presente, tendo sempre subjacente a essetemipiss, o futuro, se entendermos
que “s6 no futuro estd o centro real da gravidagemihha determinagcdo de mim
mesmo.® (Bakhtin, 2003 [1952-1953] :115). A andlise dessevimento pode nos
revelar as diferentes vozes que o docente artfegfzecialmente a dele e a da academia)
e, consequentemente, a visdo de autor que susts#grocesso. Simultaneamente, um
estudo da conjuncdo desses elementos pode nog ajuctanstruir a concepg¢ao do
sujeito autor sobre o préprio género memorial demégdo. No nosso trabalho,
gueremos investigar esses aspectos exatamenteepalegusdo a esséncia desse género.
Interessam-nos, portanto, as seguintes questdegjuenmomentos do fio discursivo
narrativo ‘emergé o presente? Com o que do presente o professno-gte)significa o
passado? De que recursos linglisticos se valeagteqoncretizar essa articulagdo? A
partir da presenga de vozes diferentes, que s@etto é possivel depreender do que se

5 A concepcéo de “meméria de futuro”, em Bakhtim tema dimens&o bastante complexa
e, por isso, ndo se restringe a simples idéia th£de temporal. Trata-se, antes, de uma
concepcao embasada numa visdo de individuo contoetenogéneo e inacabado. Geraldi (2005:
21) assim resume esse pensamento: “do ponto de bikhtiniano, no mundo da vida
‘calculamos’, a todo o instante, com base na memioi futuro desejado, as possibilidades de
acgdo no presente.”
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apresenta? Da tessitura do texto, que (re)signdes do memorial 0 sujeito autor
constréi?

Nosso intuito ao realizar essa investigacdo, corofrisamos, é melhor
compreender o memorial de formagdo enquanto gétiscairsivo. O fim dltimo de
nossa pesquisa € analisar o potencial desse gé&rerformacdo de professores,
contribuindo para a é&rea que necessita de novasibpiomdes de intervengéo
pedagogica, visando a reflexos significativos naigade de ensino do nosso pais.

Apresentacao de alguns dados

Para concretizar nosso trabalho, estamos analisaggfmecialmente conforme
referencial bakhtiniano, quarenta memoriais pratheino Proesf, vinte deles entregue
no ano de 2005, primeira turfpae outros vinte da turma de 2006. Selecionamos
memoriais de cidades diferentes, visando ter unwstienda producgdo dos trés poélos de
atuacdo do Proesf: Vinhedo, Americana e Campinas.

A fim de compreender o processo de produgdo dosomi&s) acompanhamos as
aulas das disciplinas oferecidas pelo Programaiadessores-alunos, bem como fomos
leitore durante a escrita dos mesmos.

Da analise até agora realizada — ressalta-se qué a&inda incipiente — podemos
apresentar alguns dados preliminares. Eles refsends diferentes formas de
articulacéo dos tempos pelos professores-alunos.

Exemplo 1
A avaliagdo em educacdao infantil precisa resgaigeniemente o sentido essencial de

acompanhamento do desenvolvimento e de reflexdogmamte sobre as criangas em
seu cotidiano, como elo na continuidade da acéagigdica.”(Hoffmann, 1996:48). A
disciplina de Avaliagdo do Proesf fez-me compreempe a citagdo acima nao fazia
parte de minha pratica, pois quando avaliava a¢as [...] A avaliagcdo, para mim,
tinha sentido classificatorio e excludente [...¢fffhann (2000) nos diz que a avaliagdo
tendo sentido classificatério rompe com o processie a avaliacdo € complemento da
educacdo, ndo se pode separéa-los.

Hoje ndo vejo a avaliacdo da mesma forma que ami&s,sim como uma maneira de
contribuir para a melhoria da aprendizagem [...F (A2, turma de 2006).

Além de marcar-se no texto especialmente atravégsdoda primeira pessoa —
caracteristica estilistica do género, se pensatratzs-se de um texto autobiografico -,
a autora articula experiéncias da formagdo e e&xpees do curso numa relagdo
temporal explicita: as experiéncias profissionati@ no passado, enquanto o curso de
formacdo foi o responsavel por fazer o professanealmudar de opinido, agora
expressa no presente. O movimento que caractesseadiscurso € o de quem diz que
antes do curso pensava e agia de determinada fagoaa pensa e age de forma

8 O Proesf formaré quatro turmas até dezembro dé, 2@@ca de 1.600 professores.

" Leitor é o aluno de pés-graduagdo da Unicamp gmefcorrecdo da primeira verséo do
texto para o professor-aluno reescrevé-lo em saguid
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diferente. O autor sinaliza essa relagcdo tempoelb pso de tempos verbais
diferenciadosféz, avaliava, tinha / vejoe o uso do advérbiboje no inicio do Ultimo
paragrafo aqui descrito.

Exemplo 2
Foi muito discutido no grande grupo que a refles@iore os acontecimentos do presente

guanto os do passado favorecem a formacéo de uma etitico, reflexivo e consciente
do seu papel enquanto cidadao.

Na Educacéo Infantil inicio o trabalho com meusaehipela histéria deles, para que
reflitam sobre os acontecimentos passados e pess@iE 8, turma 2006).

O uso do presentanicio) sugere que a pratica de iniciar o trabalho com os
discentes a partir de suas historias ja estavarpocada ao fazer pedagdgico do
professor-aluno. Nesse sentido, as reflexdes dsocar estimulam a continuar. A
relacdo presente e passado configura-se num mowirdéerente do primeiro exemplo,
no qual houve ruptura com uma pratica. Aqui, 0 @dsstem uma concepgao de
continuidade, e o presente se coaduna a ele.

Exemplo 3:
Dentro da disciplina Teoria Pedagdgica e ProdugéoHistéria, vi de forma mais

profunda o que é Histéria. [0 professor-aluno @matores que definem Historia). Isto
me faz recordar a época em que estudava no prirgeao e me foram apresentados
fatos sobre a Independéncia do Brasil. (MF 6, &uda 2006).

Ha aqui um passado recente, o curso de formag#o, gassado distante, o periodo
em que o professor-aluno era estudante. O paseadnte é o0 responséavel por fazer o
sujeito, no presente — observemos o verbo “fafad ¢, ressignificara época em que
estudava.Nesse sentido, ndo é um aspecto da atividade gimf@ que estd sendo
reavaliado, mas uma experiéncia de vida estuddatih, também significativo se
considerarmos que, no processo de relatar exp&®rser professor tem relagéo direta
com ser alund

Exemplo 4
O professor deve se preocupar em criar condi¢@@sopee a autonomia seja construida

e respeitada, intervindo o minimo possivel agindosncomo mediador e ndo como
detentor do conheciment@F 2, turma 2006).

Ha uma perspectiva de presente/futuro neste exeraplesar da utilizacdo do
tempo presente no verbaévef (devg. Com essa modalidade debntica (“dever”), o
professor-aluno acredita que as proposi¢cdes quendefsdo obrigatorias, e ai reside a
perspectiva de futuro. O relato narrativo é pratieate abandonado, em prol de um
discurso mais argumentativo; conseqientemente,seaga também desaparece. Ha
generalizagbes (observe-se o usmderofessoy, implicando um autor que atualiza a

8 Essa questdo esta sendo desenvolvida na tese.
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voz da academia - a palavra autoritaria, segunddtBa (1998 [1934-1935]:143) e
revela pouco de suas proprias experiéncias.

Algumas consideracdes

Esses poucos exemplos nos fazem perceber queddagdes diferenciadas entre
passado/presente/futuro nos memoriais de forma@afituro, além de participar do
discurso explicito do professor-aluno, esta subji@ca tudo o que se diz e constitui o
que, na perspectiva bakhtiniana, denominarsenioria de futurb O passado pode ser
relato de pratica profissional ou de experiénciasteampo de estudante, da mesma
forma que diferentes aspectos do curso de forma@m referenciados pelos
professores-alunos, utilizando tempos também wesiadEsse movimento entre
presente/passado/futuro pode revelar posicionameatdagbnicos assumidos pelo
sujeito autor sobre o seu dizer, bem como resgiggibes também diferenciadas sobre
0 préprio memorial de formagéo.
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