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ABSTRACT: This article reports the implementatioh a0 teaching program, mediator of the
integrated teaching of the development of the fekt and hypertext comprehension skill in LE,
and put into action by means of several pedagogasids inserted in a site and complemented
with face-to-face teaching. Three questions shapedcourse of the research: a) Do students
effectively explore strategies while reading priext? b) Which of those strategies are used in
hypertext interaction? c) Are there specific hypertstrategies? Which? The interactive reading
models and the (meta)cognitive learning theorieddegl my classroom practice and the
pedagogical material design.

Introducao

Em minha experiéncia pratica envolvida com o engleoleitura em lingua
estrangeira (LE), constatei que esta pedagogidsprecalocar espago para auxiliar os
alunos durante suas leituras na tela de um computhteus alunos, por exemplo, ja
inseridos no mercado de trabalho da area tecnalpgea que se refere a lingua inglesa,
lamentavam-se por somente serem capazes de lextos tle manuais de informatica,
mas ndo conseguirem interagir com proficiéncia ossitesdalnternet

Ao refletir sobre o argumento apresentado, considgre a causa real poderia ser
pelo fato de os alunos ndo terem desenvolvido,uEdiEgnente, as estratégias de leitura
em LE ou por elas ndo serem apropriadas ou sufiigrara a leitura do hipertekto

Esse problema ocorria, sem duvida, por ndo hatéreatdo, previsdo para o
desenvolvimento da habilidade de compreensé@o ddaersos contextos hipertextuais
em minha préatica pedagdgica. Portanto, a impleméantale um programa de ensino
integrado que mediasse a promoc¢ao do desenvolhingenhabilidade de compreensao
tanto do texto impresso, quanto do hipertexto semézessaria. Essa pratica pedagégica
foi ministrada a dezessete alunos da graduagadondeuniversidade privada do Rio de
Janeiro, apés terem estudado inglés para fins ifispec(ESP) — leitura do texto
impresso, em um semestre. O ensino de leitura pkertbixto e a coleta de dados para
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2 provisdo de Varios géneros textuais em um sistE@mputador, corinks eletronicos
que possibilitam referéncias cruzadas (interatdléjale um texto para o outro. Organizado néo
linearmente para possibilitar o cruzamento comasuitnformacdes, ativa a expectativa do leitor
de que haverd caminhos de comunicacéo fora de wpralepidade textual (Cf. Burbules &
Callister, 2000; Lemke, 2002; Braga 2004).



esta investigacdo ocorreram em um segundo sentstoelrso, operacionalizado no
websitelinking & Readingwww.comunicar.pro.br/dag)

Essa préatica fundamentou-se nos principios dasiateade metacognicdo
(Bialystok & Ryan, 1985; Anderson 2002) e nos mos@le treinamento de estratégias
(Cohen, 1998; Harris 2003; Chamot, 2004; Garce@4R(~oi viabilizada por meio de
diversas atividades pedagodgicas inseridas nas gmgio site (contexto de tarefas
fechadas para viabilizar a leitura dos hipertex®®gcionados) objetivando contribuir
para a leitura dénks em rede aberta. Um acesso denominimonal foi, igualmente,
alocado naquele ambiente para que os alunos ssfati sobre as estratégias de leitura
utilizadas por eles durante suas interagdes cohipestextos e fornecessem dados para
a pesquisa.

Trés questdes fundamentais nortearam a investigggfidds alunos exploram
efetivamente estratégias na leitura do texto ingmesm LE? (b) Quais dessas
estratégias sdo usadas quando o leitor interageochbipertexto na leitura em LE? (c)
Ha estratégias especificas do hipertexto? Quais?

Processos de leitura do texto e do hipertexto

Ao dar sentido & mediacdo do texto impresso, ®@rlgirocura ajustar seus
esquemas mentais, ou seja, beneficiar-se de tadacashecimento prévio sobre a
informacé@o exposta no texto e valer-se de todgssaas linglisticas fornecidas pelo
autor. Assim, por um lado, o emprego do conhedmeasquematico informa o
processo descendente de leitura — a contribuic@eitto para com a informagédo do
texto; por outro lado, o uso do conhecimento lietitd apdia o processo ascendente de
leitura — reconhecimento das normas de diferenpes tque regem o uso da lingua.
Ambos os processos descendente e ascendente mousiEados de forma intencional
e consciente — metacognigcdo — promovem o enriqeetone a ampliagdo do
entendimento do texto. Tais procedimentos aliados canhecimento textual —
reconhecimento do contexto, do género textual, deroestrutura do texto e dos tipos
textuais empregados pelo autor — permitirdo acorlefazer previsdes, formular
hipoteses, confirma-las ou néo, sobre a informapdmsta tanto no texto impresso,
guanto no texto digital.

Mas para que isso efetivamente se desse em meektmde pesquisa, era preciso
gue meus alunos fossem capazes de desenvolveheaimento analisado e o controle
cognitivo da LE. Para Bialystok & Ryan (1985) o benimento analisado envolve um
dominio consciente da representacdo mental do conéeto e o controle cognitivo
sobre os procedimentos decisivos utilizados nanizggdo deste conhecimento durante
situagfes de uso da lingua. Elas consideram cramal processos de leitura o
conhecimento analisado dos varios aspectos daalimmis ha uma clara dependéncia
na analise estrutural para que esse processo kzergaincipalmente, em linguas
estrangeiras. A funcao do controle é igualmentesegria, pois € ela que vai permitir
“reaver o conhecimento analisado das formas litights que séo relevantes para a

3 Para abrir o site é necessario digitar-se a paldag no nome do usuario e na senha
bandeira (sem negrito).
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tarefa e coordenar essa informacdo a fim de rewons significado da passagem
impressa” (Bialystok & Ryan, 1985: 226).

Chamot (2004), ao apresentar questdes sobre pasaldsnsino/aprendizagem de
estratégias, as define como sendo as considerap@gstivas e as atitudes, ambas
conscientes, que os aprendizes empregam ao objetivdado conhecimento de LE.

Nesta era cibernética, a ndo linearidade do higertgpassou a interferir
diretamente nos processos de leitura. Ou sejarn@afodo linear do hipertexto e, por
conseguinte, o processo igualmente nao linear tBeagéio com ele fazem com que o
leitor seja capaz de ampliar a organizacdo desta fooma de (hiper)textualizagdo dos
varios géneros discursivos. O leitor conscientetedgsocesso abre um leque de
possibilidades de escolha de construcdo de difsegikxos coesivos (Braga, 2004).
Quanto mais eixos coesivos forem estabelecidos of@inces de aumento da gama de
informacéo, consequientemente, maior aquisicdofdemacdo. Assim, o leitor do texto
digital, ainda que diante da tela lance médo dosmegrocessos de decodificacdo, de
atos de inferéncias a partir de seu conhecimentouwtalo idénticos aos empregados na
sua inter-relagdo com o texto impresso, expandetddamente esse mesmo processo
leitor, a medida que acessa os vahggerlinks

Partindo da possibilidade de agregar o conhecimpnévio dos sujeitos da
pesquisa quanto aos processos de leitura do tewjmesso aos processos de
compreensdo do hipertexto — uma vez que habilidadeas se constroem a partir de
habilidades ja adquiridas e que existem semelhanpasticularidades entre a leitura de
diferentes tipos de textos — busquei defender airsiegtese: nos contextos de salas de
aula que adotam uma abordagem de ensino de ESPpsiooeintegrado do
desenvolvimento de estratégias de leitura adequaslasstruturas dos textos e dos
hipertextos precisa ser explicitado.

Metodologia da investigagdo e apresentacdo parcidbs dados

Trés questionarios foram aplicados: o primeiro paea possibilitar perceber os
procedimentos de leitura de ambos os textos, adetpdr seis sujeitos de pesquisa
antes da implementacdo do programa. O segundo gearaitir que esses mesmos
sujeitos de pesquisa atribuissem sentido aos damtaos por meio da gravagdo em
audio de suas interag6es com o texto impressoti@ajlaplicado aos demais alunos da
turma, para que validassem minhas conclusdes. @ssdiJournal que recebia em
minha caixa dee-mails serviram para ilustrar as estratégias que os ssggstos de
pesquisa adotavam ao ler no ambiente digital eagiecom o hipertexto. Protocolos
verbais e entrevistas semi-estruturadas foram ngerte utilizados com os seis
informantes para o aprofundamento de minha anélise.

Movimentos de aprendizagem e de leitura: anteriorea investigacédo

Na primeira aula do semestre da implementacdo dsstigacdo, apliquei um
guestionario aos seis sujeitos de pesquisa paifecaese ja traziam consigo habitos de
planejamento dos objetivos pessoais significatpars estudar e ler em lingua inglesa,
sobre os movimentos de aprendizagem que adotarasstada-la durante o semestre
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anterior a observagdo e os procedimentos de lejuga@mpregavam ao interagir com o
texto digital, por motivos pessoais. Os dados oBktidontribuiram para favorecer o
estabelecimento de comparagfes sobre os procedsnedet leitura do texto e do

hipertexto ao término da investigagao.

Os informantes, por meio de suas respostas aoiauéasd, deram evidéncias de
que o estudo da lingua inglesa estava diretamigaigol a leitura e ao uso do dicionario.
Os hébitos de planejamento dos objetivos signifioatpara o estudo da LE estavam
relacionados claramente as suas leituras da arededesse profissional, e alguns deles
afirmaram prestar atencéo aos elementos paratex@naedbntrados nos textos impresso e
digital. Varios alunos procuravam entender o tetdntegra.

Analise da interacdo de seis sujeitos de pesquisant o texto impresso: durante a
implementacao do programa

Durante o semestre alguns sujeitos de pesquisaam@eei trabalhar com um
gravador ligado. Desse modo, as estratégias cegsié metacognitivas que utilizavam
e, até mesmo, alguns processos de leitura tornseaevidentes a medida que a
interacdo com o texto impresso era discutida eelies. Como resposta a primeira
questdo de pesquisa, posso dizer que os informamtgsegavam, na maioria das vezes,
estratégias de processos descendentes de leitdessg forma, compreendiam o que
liam; o conhecimento textual foi mais uma estraégi qual esses participantes
recorreram, tornando-se capazes de proceder aaleiam um certo nivel critico; a
utilizacdo do conhecimento lingliistico, embora reampre analisado, foi também um
outro procedimento adotado. As estratégias co@ititais como fazer inferéncias
utilizando o contexto para depreender o significado relacionamento de palavras-
chaves com o contexto maior da informacgéo, permnitia esses leitores processarem a
compreensao do texto lido. Sendo assim posso @asidue em meu contexto de
pesquisa os participantes exploravam estratégibstde.

Andlise da interacdo de seis sujeitos de pesquisant o hipertexto: durante a
implementacédo do programa

O programa de ensino mediado péNeb foi criado, justamente, para dar
condicdes aos sujeitos de pesquisa de desenvolvereomhecimento metacognitivo
sobre suas intelec¢des e abordagens utilizadastdwaaprendizado da lingua inglesa,
bem como para auxilia-los nos processos de interagiin hipertextos. Os itens
incluidos naJournal favoreciam essas reflexdes. O que mais chamouanaitgmcao foi
o fato de que, durante a interagéo com o hipertextoonstante auto-avaliagdo do
desempenho da atividade ndo foi mencionada. Entogta significativa freqiéncia
com que os sujeitos de pesquisa admitiram queregeon adink “Grammar”, também
disponivel nasite, apontou para essa estratégia.

O nimero de vezes que 0s participantes deste esiudssaram oginks
disponibilizados na tela doReadings (rede aberta) indicou que ha estratégias
especificas de interagdo com o hipertexto, ou sejeisita aoslinks estabeleceu a
construcdo do eixo coesivo da leitura de uma dadamp. Sendo assim é a decisédo por
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acessa-los ou nao que vai determinar um relaciomana® controle cognitivo do leitor
nao s6 com o uso da estrutura da lingua e o ptopsiEtio-comunicativo do texto, mas
também com a forma de se criar a textura do qeasantra digitado da tela tdeh

O processo descendente de leitura e a formulacdopdeeses foram estratégias
amplamente empregadas. Outro fato que chamou rateingédo foi a baixa frequéncia
apontada pelos seis informantes quanto a andliséludgacbes e de elementos
paratextuais, porque essas estratégias sao espdradate a leitura dos textos\§ahb

A viséo dos demais sujeitos de pesquisa

Os demais sujeitos de pesquisa, no geral, recordmcque as trés areas de
conhecimento sdo cruciais para a compreensdo desamshtextos. Mas durante toda a
analise dos dados, verifiqguei que eles recorrianpragesso descendente de leitura e
usavam o conhecimento esquematico ao ler os hipestdgualmente apontaram para a
necessidade do ensino integrado do desenvolvintentmbilidade de interagdo com o
texto impresso e 0 novo espaco que integra ossvgdoeros textuais — o hipertexto.
Indicaram que, a partir deste programa, adquiricaoonhecimento analisado sobre a
importdncia do papel dodéinks disponibilizados como auxiliar no processo de
compreensao da informagéo e do papel do leitor coomstrutor do eixo coesivo do
texto. A estratégia de observagdo ldgout da pagina, dos simbolos e signos la
colocados, do titulo, ddogo da empresa, foi amplamente utilizada, a partir do
reconhecimento de sua importancia durante a laeitoitexto impresso. Esse movimento
estratégico adotado pelos sujeitos de pesquishzsimauma vez mais, a relevancia do
ensino integrado do desenvolvimento da habilidadeainpreenséo do texto impresso e
da nova forma textual do hipertexto.

Apds comparar os dados apresentados e observajetotia dos sujeitos de
pesquisa durante esta investigagdo, posso dizer mpesua grande maioria, eles
passaram a processar o fluxo da informacdo de foaswendente empregando
conscientemente estratégias de inferéncia leximntificando palavras chaves;
adotando estratégias dekim e scan readingconforme seus objetivos pessoais
significativos para as leituras do hipertexto. Bssstratégias empregadas por eles, a
partir da implementagdo desta pesquisa, promovaraplamente a compreensao do
texto impresso e possibilitaram que eles as emgsega durante a interagdo com o
hipertexto.

Quando do estudo da lingua inglesa para fins dimeci— leitura do texto
impresso, o reconhecimento da importancia dos eleEsgaratextuais encontrados no
texto e a possibilidade de uma leitura ské&m para facilitar sua compreensao foram
incorporados pelos sujeitos de pesquisa a seusgzog de leitura do hipertexto.

Conclusao

Durante a verificacdo de que, de modo geral, ositesjde pesquisa realmente
empregaram as estratégias cognitivas previstasglgiedois pontos falhos em meu
processo de investigagdo: (a) ndo registrei quaisdados sobre as perguntas feitas
durante o ensino presencial que buscaram elucisadlUaidas surgidas durante a
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realizacdo das tarefas a distancia e (b) ndo gueteracdo de alguns sujeitos de
pesquisa no final do semestre, pois outras evidénde estratégias cognitivas e
metacognitivas, em um momento mais avancado dorgray elucidariam mais
pontualmente meu ponto de vista com relacédo aocecimiento analisado e ao controle
cognitivo empregados pelos participantes destastigagdo em suas leituras do texto
impresso. Essa reflexdo levantou questdes sobreealgvo mudar em minha pratica
futura.

Mediante triangulacdo dos dados obtidos através vdo®s instrumentos de
investigacao, conclui que a grande maioria dostesjee pesquisa aprendeu a utilizar
as estratégias metacognitivas de leitura ao intecagn o texto impresso no primeiro
semestre do curso e as utilizaram durante a irferagm o hipertexto — segundo
semestre. As estratégias essenciais para a inbecagé o hipertexto apontadas foram a
conscientizacdo da necessidade de acesdmik®para ampliar a compreensédo do texto
digital, o processo descendente de leitura e usesqgeemas, a operacionalizacdo das
trés areas de conhecimento durante o processodastende leituragkim readinge
observacgédo de elementos paratextuais.
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