ANAIS DO SETA, Ndmero 1, 2007

TRADUGCAO SUBORDINADA, TRADUGCAO POETICA E ELEMENTOS
CULTURALMENTE MARCADOS NUM CURSO INTRODlNJTC')RIO:
EXPERIMENTO SOBRE A AQUISICAO DA CT

Heloisa Pezza CINTRAD

RESUMEN: Analizaremos algunos resultados de urgnagira de introduccién a la traduccion
directa ‘general’, atribuyéndolos al uso didactitocasos de traduccién subordinada, traduccion
poética y de elementos culturalmente marcados, spompotencial eficacia cognitiva como
prototipos del principio de la finalidad (Reiss &eivheer, 1984) y de la preponderancia
contextual (derivado de Halliday, 2001), dos de posicipios fundamentales que rigen la
traduccién. El doctorado tuvo el objetivo mas ample contribuir con la ensefianza de la
traduccidn, reuniendo un corpus para estudiardaetencia traductora (CT) y el desarrollo de la
competencia traductora (Schaffner & Adab, 2000;tatlo, 2001; Gongalves, 2003) en el par
portugués-espafiol.

Introducéo e problema de pesquisa

Resumiremos aqui a proposta e alguns resultadasdepesquisa cujo ntcleo foi
um estudo empirico-experimental envolvendo umaiglisa piloto em tradugéo de 28
hora$, que, para fins do experimento, foram concentredad sessdes semanais de 4
horas cada, durante dois meses e meio. Os paniefpgoram 8 estudantes da
habilitacdo em espanhol da Letras-USP, terminanglinteiro ano de lingua espanhola.

Um interesse central desse estudo foi considerposaibilidade de iniciar de
maneira eficaz o desenvolvimento de uma CT gena pdraducdo direta escrita hum
Bacharelado em Letras-Espanhol com um perfil prédante de estudantes que
iniciam seus estudos de espanhol como lingua egsiran (E/LE) na propria
universidade, com pouco ou absolutamente nenhufmecanento prévio do espanhol.

Metodologia do curso e elementos tedricos

Desenhou-se uma disciplina ou curso-oficina e umwlate de dados visando
observar empiricamente o efeito de uma interveng@dagogica especifica sobre
estudantes universitarios ainda em estagio bastaoi@ de aprendizagem de E/LE.

Fundamentalmente, a disciplina piloto se dirigiudesestabilizar concepg¢bes
simplificadoras da traducdo como simples transtg@aénentre cddigos feita
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principalmente no nivel da palavra, favorecendorstucdo de um entendimento mais
complexo da tarefa do tradutor, a partir da intg@wade questbes funcionalistas,
discursivas e cognitivaguncionalistascomo o principio de finalidade, a conseqliente
necessidade de consideragdo do publico para a toneddecisfes, a existéncia de
unidades funcionais (Nord, 1998)iscursivascomo questdes de dialeto e registro
(Hatim & Mason, 1990), coesdo e coeréncia, génertipos textuais, relagdo entre
lingua, cultura e visdo de mundo (ou valor€)gnitivascomo a atengdo aos proprios
processos de segmentacao de unidades de tradegsaloigéo de problemas baseada em
apoio interno ou apoio externo, ou numa combinagiambos, atencdo aos proprios
processos inferenciais, exercitacdo desses pracegecenciais (Alvest al, 2000).

Assim, a disciplina foi desenhada para ser um esg@@tico no qual o estudante
pudesse captar “principios fundamentais que regeéradaicdo, comecando a assumir
um método de trabalho adequado” (Hurtado, 1996ndprincipais principios gerais
gque regem a tradugdo, trabalhou-se explicitameanteaprincipio de finalidadecom o
vinculo essencial entre lingua e cultug@nell-Hornby, 1988), com a concepcédo de
traducdo como interacdo comunicativa de mediacateraultural. Esses foram
considerados principios fundamentais para as tosrdeldecisao pelo tradutor.

Focalizaremos aqui uma importante hipdtese do esteldtiva a certos materiais
sistematicamente usados na disciplina, em funcaoexjdicitagdo de principios
tradutérios fundamentais: por desafiar com freqi#éos limites da traduzibilidade, a
traducdo subordinada, a tradugdo da funcdo poéica traducdo de elementos
culturalmente marcados favoreceriam a captacdo atareaza complexa do ato
tradutdério, bem como a operacionalizacdo dessaepefio de acordo com suas
consequéncias praticas. Como casos limitrofesreregs, a traducdo subordinada, de
fungdo poética e de elementos culturamente mardcadas um forte poder de impacto
cognitivo para desconstruir crengas simplistas esabrtraducdo - que se mostram
subjacentes as préticas tradutérias tipicas detomyvievando-os a operar a traducao
como pura transcodificacdo (Alves & Magalhdes, 2004 para favorecer o inicio da
estrutruracdo de uma visdo mais complexa e praddtarefa do tradutor.

De acordo com essa hipétese foram trabalhados, esejdorma de discusséo
critica, seja em forma de atividades praticas: wnbstico; a fungdo poética e sua
polissemia e multimensionalidade caracteristicas {gos textuais diversos, como
poemas, quadrinhos, propagandas e cancdes); agiaicou ndo de filtro cultural
(House, 1977) em diferentes casos (também em gjjadodiversas, como textos
literarios, cang@es), inclusive a elementos culupgesentes em ilustracdes de livros.
Entre esses materiais incluiam-se casos em quepamiterancia da equivaléncia no
estrato contextual pedia uma modificagdo radical demais estratos, com relacdo ao
texto-fonte, inclusive do estrato seméntico. Edsasfas de traducdo apresentavam
gquestdes como problemas de polissemia e multidimesiglade explorados num texto
para efeitos de humor, ou a dificuldade de encordgrpivaléncias para registros,
dialetos e elementos culturalmente marcados, étuttibdes causadas pelos diferentes
conhecimentos de mundo projetaveis para o publictegto-fonte e para o publico-
meta da traducdo. Em funcéo de problemas como é&sdeghou-se com estratégias
como omisséo, explicitagdo, compensagdo e adaptagdon como com as opcoes
estrangeirizacdes.domesticagdo e sua adequacdo a diferentes fidafida

302



Metodologia de formagéo do corpus e analise de rdfados

Para mensurar efeitos da disciplina piloto sobrg participantes, foram coletadas
junto a eles 4 tradugdes, em 3 diferentes momers®e. permitiu comparar seu
desempenho ao longo do tempo. Todas as traducfen &eguidas de entrevistas em
que o0s sujeitos deveriam falar sobre os problemmangrados e explicar suas
estratégias e solugdes. A primeira traducao, Tifeita antes do inicio da disciplina. T2
foi coletada na metade dela. T3 foi feita apds malfida disciplina. T4 foi uma
retraducdo do mesmo conto traduzido em T1. Essadtgtdo também foi feita apds o
término da disciplina, sendo que os sujeitos ndmasa que voltariam a traduzir o
mesmo conto e ndo tiveram acesso a primeira traddek feita em T1. Assim, os
textos dessas quatro tarefas foram trés, todo®samtantis da argentina Maria Elena
Walsh, a ser traduzidos para o portugués supondoibiico de criancgas brasileira.

Os 8 participantes da disciplina compuseram o gmpacipal. Fizeram as 4
traducdes nos 3 diferentes momentos mencionadea. flla de comparacao, foram
compostos 2 grupos de controle, o primeiro deles ¢@studantes de mesmo perfil que
0 grupo principal, mas que néo cursaram a diseiphlites realizaram as mesmas tarefas
de traducao e entrevistas que os estudantes do grinzipal, nos mesmos momentos.
O segundo grupo de controle foi composto de 6 gwokl em Letras-Espanhol, com
portugués como lingua materna e com alta profiéénem E/LE, atuando
profissionalmente como professores de E/LE e/olitei@turas de lingua espanhola, e
com mestrado na area. Esse foi 0 grupo de cortmlmofissionais de Letras, ou seja,
eles ndo sédo profissionais de traducao, mas bésgiom formacgéo profissional em
Letras, altamente proficientes no par portuguéssgs. Realizaram apenas a primeira
tarefa, fornecendo dados comparaveis principalmepgmeira e ultima traducao das 4
realizadas pelos dois grupos de novatos (as taréfasr4).

Para analisar a captagdo do principio de finalidadaa relagdo com a aplicacéo
de estratégias, incluindo a aplicacdo adequadailtde ¢ultural, foram observados
seletivamente 18 fragmentos na traducdo dos 2 sal@e tarefas T1, T3 e T4, ou seja,
da tarefa realizada antes do inicio do treinamertas 2 tarefas realizadas ao final dele.
Esses fragmentos apresentavam problemas cuja soliepiendia acentuadamente da
aplicacdo do principio de finalidade ou de primmdpifuncionais. Entre os 18
fragmentos, 9 continham rimas, ou seja, envolviang@o poética, com a dimenséo
sonora recebendo o valor mais alto de equivalépecegdominando inclusive sobre o
significado das palavras em relacdo de rima n@iér exemplo:1bs dos llegaron al
tempo en monopatinluego dieron una fiesta en el jardima fiesta que duré diez dias
y un enorme _chupetinem traducéo literal, “os dois chegaram ao teng@atinetee
depois deram uma festa no jardinma festa que durou dez dias e um enorme pitulito
Rimam monopatin’(‘patinete’), jardin’ (‘jardim’), e ‘chupetin’ (‘pirulito’). Seis dos
fragmentos continham jogos de linguagem, com fumelcionada ao publico infantil
destinatario, e que precisariam ser recriados. @ssab jogos marcava a fala da
protagonista “Princesa” no conto traduzido em T4 uma fala emjeringozq
linguagem ladica que consiste em acrescentar silabm “pé” entre as silabas das
palavras. O outro caracterizava a fala da persondy@aca” em T3, na “lingua dtJ”
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(troca de vogais pela letrd). Um exemplo da fala da Princesa é a frasepb
puepedopo; na qual silabas com “pé&” sdo intercaladas abaslde ho puedo”(“nédo
posso”). Trés fragmentos continham elementos arttente marcados, que pediriam a
aplicacéo de filtro cultural. Exemplbailaron el pericéndanca folclérica argentina.

Os fragmentos foram numerados para referéncia eelam Numa tabela (em
Exce), atribuiu-se a traducéo deles por cada sujeitovalor quantificando a presenca
ou auséncia de indicador deteccdo da exigéncia de adequacéo funciodauséncia
foi quantificada com zero (0) e a presenga com1)cémpondo o que chamaremos de
tabela deavaliacdo binaria Considerou-se como indicio de detecc¢do: a) qealqu
tentativa de recriacdo das rimas, nos fragmentosdos; b) qualquer tentativa de
recriar uma marca diferenciadora na fala das paggrs, para as linguagens infantis;
¢) qualquer aplicagéo de filtro cultural aos eletogrculturais. A atribuicdo de valores
possibilitou calculos e a extragdo de gréaficos pankhasar uma comparagao entre os 3
grupos e entre os 2 grupos de estudantes nasrdésrarefas, longitudinalmente.

Avaliagdo Binaria Avaliagdo Qualitativa
800 *r——i 80,0
60,0 —e—rC eoio —e—rC
40,0 84— NP 40,0 —8—npP
20,0 —a—nNC 20,0 —t—NC
00 00
het 3 T4 iR IS T4
FIGURA 1 Gréfico binario FIGURA 2.Grafico qualitativo

No gréfico binéario Figura 1), o grupo de controle de bilingties proficiente€)(P
atinge, na primeira tarefa de traducdo, 70% com@embagem total de deteccédo
manifesta de problemas funcionais, nos fragmemiesisnados. Esse valor foi mantido
como referéncia constante no gréafico para o grupdildngles proficientes, que néo
realizou nem T3 nem T4, originando a linha contisuperior do gréafico, usada para
efeitos de comparacgéo com o desempenho dos grepestutlantes ao longo do tempo.
O grupo principal (NP) e o grupo de controle deidsites (NC) inciaram ambos com
38% de desempenho, na tarefa de traducdo que deteaalisciplina piloto, T1.

A melhora de desempenho é visivel para o grupamgoeparticipou da disciplina,
ao voltar a traduzir o primeiro conto, em T4. Seseinpenho passou dos 38% na
primeira tradugdo para 57% de deteccdo de probléomasonais na retraducéo, trés
meses depois. Mesmo assim, continuou abaixo doopaatreferéncia dos bilingues
proficientes, enquanto que no caso dos estudamtesparticiparam da disciplina a
melhora é visivelmente mais acentuada nessa segaaligdo final, passando dos 38%
iniciais a 68%. Nesse aspecto, seu desempenhaagmaite se equiparou ao dos
bilinglies profissionais. Para a traducao finald8§rupo principal atinge também 68%.
O grupo que nao passou pelo curso tem ai uma nagiieguena, de 38% para 40%.

Para levar em conta diferencas qualitativas nat&eirimeira vista nas traducgdes
dos fragmentos selecionados, elaborou-se uma efe@lantuacéo diferenciada de zero
(0) a trés (3), considerando alguns grausliferenciagédo qualitativgpara as solugdes
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oferecidas. Nessa escala, atribuiu-se valor zeyoa(®@alta de qualquer indicio de
detecc¢éo do problema funcional do fragmento, elar vadximo trés (3) foi atribuido as
solu¢Bes totalmente adequadas, considerando com@atos intermediarios a pura
tentativa de resolver o problema, mas com resudtagleestionaveis (valor 1), e a
solucdo adequada, mas ndo plenamente satisfatalia 2).

O grafico qualitativo resultanteFigura 2) também mostra uma melhora no
desempenho nos dois grupos de novatos entre a taiefal e as duas tarefas finais
realizadas trés a quatro meses depois. Algo inflisivelmente sobre o desempenho do
grupo que ndo cursou a disciplina. Sugerimos queotivo possa ter sido uma
combinacdo de fatores: 1) aumentou sua experi€oomtraducdo, ja que eles haviam
traduzido T1 e T2 antes das tarefas finais T3 2] 45 tarefas de tradugcdo em T1 e T2
envolviam problemas funcionais complexos: podendésencadeado questionamentos
funcionais e culturais que influiram nas tarefamifi; 3) exigéncia de verbalizar e
justificar suas percepcdes de problemas e critpaos tomadas de decisao, ja que eles
gravaram entrevistas para T1 e T2; 4) aumento dgdede estudos da lingua
estrangeira entre a primeira e as Ultimas tradyd¢geama crescente motivacao para
melhorar as tradugdes: o fato de se sentirem awali® questionados nas tarefas
anteriores, pode té-los deixados mais atentosadhéstde qualidade dos seus textos.

O grupo que cursou a disciplina mostrou uma melheaig acentuada do que o
grupo que ndo passou por ela, no grafico qualdat®® resultado sugere efeitos
positivos do curso-oficina sobre o desenvolvimatgsse aspecto funcional da CT nos
sujeitos do grupo principal. Como se pode veFigara 2, os dois grupos de estudantes
obtiveram um resultado de desempenho muito proxim@rimeira tarefa, anterior ao
curso-oficina, o grupo principal com 22% e o detada com 20%. Em T3, o grupo de
controle melhora de 20% para 33%, enquanto quegoggue participou da disciplina
chega a se equiparar ao desempenho dos bilingdesigntes, passando de 22% para
49%. O grupo principal manteve sua melhora de deseho bastante constante nas
duas situacOes diferentes, ou seja, em T4, umadtetio de um conto j& traduzido, e
T3, que foi a traducdo de um conto totalmente déstido.

Considerac0es finais

O desenvolvimento da competéncia tradutéria (CTyné longo processo. E
evidente que ela ndo se desenvolveria plenamentpoeicos meses de curso, muito
menos entre sujeitos ainda nao proficientes naHi. geral, acredita-se que esse
processo deva ser iniciado a partir de uma comgiet&ilingiie ja de alto nivel. Sem
negar que uma boa proficiéncia nas linguas dellrals@ja essencial para o exercicio
profissional da traducéo, os resultados expostoscpm indicar que, numa fase inicial
de formagdo de tradutores, o trabalho sobre abendafuncionalistas, discursivas e
cognitivas, apoiado por materiais com especial esptatividade para importantes
principios dessas abordagens, pode ter efeitosfisgdivos mesmo em niveis néo
avancados de aprendizagem da L2, sendo possived-&plconcomitantemente a um
bacharelado em Letras-Espanhol como o da USP caom hesultados, ndo com o
objetivo de levar o desenvolvimento da CT a altegis de exceléncia apenas com um
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curso introdutério, mas para iniciar esse procelssmaneira eficaz, de acordo com a
meta de favorecer que os estudantes captem e mpwtdéEzem principios fundamentais.
Enquanto que alguns dos bilinglies altamente peofies de nosso grupo de
controle mostraram ainda néo ter desenvolvido éapeamente sensibilidade a certos
parametros funcionais de processamento da tradagéi@ pura competéncia bilingte e
com alguma exposicdo a pratica profissional daufad, estudantes de niveis iniciais
de E/LE mostraram um incremento notavel na adeguagéional com apenas uma
disciplina introdutdria. Esse parece ser um dadevaete desta pesquisa para as
discussbes sobre a natureza da CT, pois reforggpaldo empirico da afirmacédo de
que ela é uma competéncia especifica ndo totalnoeiieidente com a competéncia
bilinglie, nem garantida por esta ultima. Os daddeam que esse aspecto funcional
do desenvolvimento da CT é significativamente fagmo pela formacéo dirigida.
Parece haver bons indicios de que a disciplinandaseou uma descontrucdo de
crencas problematicas sobre a natureza da tradfrefidientemente detectadas entre
leigos e aprendizes iniciantes, segundo as quaedacdo seria realizada no nivel da
palavra, um elevado nivel de proficiéncia na L2nhidicaria uma quase auséncia de
problemas para traduzir qualquer tipo de texto, os ulicionarios bilinglies se
resolveriam as lacunas de conhecimento bilingl&aiedo equivaléncias fixas e
sempre existentes. Principalmente, sugerimos quipm de material selecionado
contribuiu para a evolugdo de aspectos funcionaiCh dos estudantes do grupo
principal e para que desenvolvessem estratégias rpaplver problemas funcionais.
Especialmente representativos de principios fuaisoa discursivos, os materiais para
traducdo subordinada, traducdo de fung@o poéticaraducdo de elementos
culturalmente marcados tiveram impacto eficaz f@ararecer esse processo.
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