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AS FORMACOES IMAGINARIAS SOBRE O BRASIL E O BRASILE IRO NO
MATERIAL DIDATICO DE PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGE IRA

Cassia Cristina FURLAN

ABSTRACT: This project focuses the process of teaphearning Portuguese as a foreign
language, aiming to shed some light on the way Wtwil and Brazilian speakers are being
constituted through some books used in coursesvall the country. This study is the result of
our performance while a teacher in this context gravided us the perception of the lack of
specific formation on the part of the involved msdgionals and of information about the available
books. This research will be able to assist thehtexs in the choice of the didactic books offering
discursive information about the material analyzed.

Introducéo

Devido a importancia do Brasil no atual contextstdvico e, por conseguinte, a
expansdo do numero de aprendizes de portugués kogua estrangeira (doravante
PLE), estudos que analisem o processo de ensino e apagadi cujos dados levem a
contribui¢cdes para o ensino de PLE se fazem netessa

Este projeto de pesquisa propOe focalizar o process ensino-aprendizagem
configurado na andlise de dois livros didaticofizatilos freqlientemente em cursos de
PLE. Com isto, espera-se que os professores diaseeim tal contexto possam utilizar
os resultados dessa analise discursiva no momenseldcao do material didatico que
utilizardo em suas salas de aulas diante de inf@resando meramente metodoldgicas,
mas também, quanto ao carater discursivo do miateria

Contextualizagédo do Problema

A atual posi¢cdo que o Brasil ocupa no cenério nalrfdz crescer o nimero de
aprendizes estrangeiros de portugués que utilizesa #ngua como instrumento de
insercdo no meio social brasileiro ou de trabah@aumento na demanda por cursos de
PLE evidenciou a necessidade de pesquisas pasparprde todos os envolvidos nesse
processo de ensino-aprendizagem, indo desde cspoofaté o diretor da escola.

Ao longo da histéria, os estudos relacionados guigem e, particularmente, ao
ensino de linguas foram norteados por diferente3esi de linguagem e dos conceitos
de aprender e ensinar linguas estrangeiras.

As pesquisas sobre processo de ensino-aprendizdgetinguas foram muito
desenvolvidas durante as décadas de 60 e 70.€irtlla dessas pesquisas foi sentida,
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efetivamente, no que diz respeito as concep¢fendamentacdes durante a década de
80. Simultaneamente a esse periodo de transforsiagd@mecaram a surgir
inquietagBes e questionamentos na area de ensitiaglas estrangeiras quanto aos
métodos estruturalistas utilizados que focalizagaiorma e separavam a linguagem de
seu uso social. Nesse contexto de reformulacdesestignamentos, abriu-se espago
para uma nova abordagem de ensino denominada “Goativa” que provocou
inGmeras altera¢des no cenario de ensino de liesfuangeira.

No ambito da nova abordagem de ensino, em conig@woscom a Visdo
estruturalista, a linguagem deixa de ser considesadjuanto forma apenas, para ser
concebida como instrumento de comunicacao utilizaddmbito das praticas sociais,
para a expressdo de sentido e para a realizacareldgdes interpessoais (Cardoso,
2003).

A partir dessas novas formulagBes quanto a abomdaggmunicativa, foram
inlmeras as tentativas de introduzi-la nas pratidasensino de inglés — LE,
principalmente, através da elaboracao de Prop@stagculares. Como resultado disso,
obtiveram-se aulas teoricamente comunicativas, wezaque eram assim declaradas,
mas estruturalistas na préatica, focadas no trabathm a forma e ndo na lingua
enquanto meio para a comunicagao entre o0s sujiptesdos em suas praticas sociais.

Todas as tentativas de mudanca na abordagem d® aiesilinguas ocorreram,
entretanto, majoritariamente no contexto de endenglés — LE e pouco foi discutido
e aplicado na area de ensino de PLE. A LingliijgiZcada ao Ensino de Portugués
como Lingua Estrangeira (LAEPLE) comecou a se d@begr a partir das décadas de
60 e 70 quando, até entdo, de acordo com Gomesaties N1989), a quase totalidade
dos poucos cursos de Portugués no Brasil deperaitexdos escritos no exterior,
principalmente nos Estados Unidos. A partir da dacde 80, comegou uma maior
producgdo nacional de material didatico voltado @ar@ssa variedade do Portugués e a
atencdo dos estudiosos comecgou a se direcionaegseadmbito de ensino na busca de
uma consolidagdo pratica e tedrica que asseguassnsino de qualidade em virtude,
também, do crescimento do ensino de Portugués fpkmates de outras linguas no
Brasil e no Exterior, principalmente nos paisesdatmericanos.

Analisando as pesquisas ja desenvolvidas nesta érpassivel observar que o
ensino de PLE se encontra em uma fase de estghBitizastitucional e metodolégica
assumindo uma perspectiva de comunicacao interglessimtercultural, como afirma
Almeida Filho (1997). Nessa tentativa de se detingaa identidade para o ensino de
PLE, assume-se a comunicagdo como basica pareheanrento de base aplicada, ndo
havendo uma centralizagdo do ensino em torno daut@st, tampouco do
funcionamento do sistema formal do Portugués. Bidbém, uma preocupacéo real
com a expansdo da compreensdo do que representareRertugués dentro de
parametros reconhecidos na comunidade cientificeoa@rdadeiros e plausiveis.

E possivel afirmar, no entanto, que, mesmo apos comsenso acerca da
necessidade de mudangas na area de ensino de ésgangeira e da superagdo do
estruturalismo, ndo ocorreram transformacgdes $igivas no processo de ensino de
PLE, no que concerne aos materiais didaticos, acatudos professores e, ainda, aos
programas de cursos. Ainda hoje, observando espestas, nota-se a preponderéncia
do estruturalismo, sendo a efetivagdo da abordageminicativa ainda muito pequena.
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Sternfeld (1996) atenta para esse fato ao analisao livios de PLE de maior
vendagem no mercado editorial brasileiro e compigve, apesar de se apresentarem
como comunicativistas, sdo, ainda em sua maiogautaralistas. Diante disso, a
pesquisadora sugere a hecessidade de uma mudangetesiais didaticos e propde, na
tentativa de elaboragdo de um material comunicaiyum livro de PLE que “acopla ao
ensino de LP conhecimentos sobre o Brasil de maakplrar sua exigéncia cognitiva
ao procurar ser informativo, formativo, portantdevante, e interessante para 0s
alunos” (Sternfeld, 1996:23).

A autora endossa a tendéncia contemporanea deaepsinmeio de conteldos e
evidencia sua preocupacgdo em

“ajudar o aluno na compreensdo de situacdes uiliteim sua integracdo a nova
cultura, desenvolvendo sua capacidade de integmagémva cultura, desenvolvendo
sua capacidade de ver os fatos sob uma perspédsidaica diferente, aumentando
seu grau de compreensdo, de tolerancia e de isggres propiciando renovada
interacdo com pessoas no novo meio linglisticasallt de LP-lingua alvo”
(Sternfeld, 1997:27).

Sternfeld (1997:28) afirma que o “ndo nativo queenge a lingua de outro pais
nao compartilha automaticamente de todo um contedonde mundo construido por
uma sociedade, seus modos e seus padrfes de cam@aid, suas atitudes, suas idéias
e seus valores”. O processo de ensino-aprendizagemingua estrangeira esta
imbricado com a aprendizagem desses conhecimemayez que aprender uma lingua
€ uma experiéncia que extrapola a esfera lingotslidatica ampliando a experiéncia
de aprender lingua para a experiéncia de apremtimsaoisas (Almeida Filho, 1996).

Os livros didaticos sdo uma das formas diretas peld o aprendiz entra em
contato com a cultura do pais de lingua alvo, samdoresponsavel parcial pela
formacdo do imaginario do aprendiz acerca da sadedlvo. Desta maneira, ao
escolher um material que opte por um ensino deidifzpseado em conteddos, nao se
pode negar a presenca de componentes sécio-histititirais que permeiam e
comp8em o mesmo, sendo nosso objetivo identificque € que se aprende além do
conteldo linguistico.

Estamos partindo do pressuposto de que ndo é/pbdskvencilhar lingua de
histéria e de ideologia (cf. Orlandi, 1999), e gpertanto, o contato com uma LE
implica, necessariamente, o contato com outrarastdutra ideologia.

Justificativa

A relevancia de andlises de materiais didaticogmdda evidenciada necessidade
de pesquisas que fornecam diretrizes pedagdgicas pur sua vez, permitam uma
melhor atuagdo dos profissionais no ensino de RRE0sso objetivo é analisar alguns
dos materiais em uso, demonstrando a maneira palafgitos de sentido a respeito do
Brasil e do brasileiro sdo colocados em cena. Qh@xmento daquilo que ja existe
publicado em termos de material permite abrir cawsnpara a viabilizagdo de novos
materiais didaticos que assegurem a melhoria elidgqde do ensino de portugués para
estrangeiros.
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Para tanto, esta analise enfoca a relagdo entwereddo imaginaria (Pécheux,
1975) do aprendiz e os discursos veiculados paelossididaticos, indo para além de
uma analise da abordagem, mas focalizando os ¢(m&itos e as imagens
(des)construidas nessa relacdo. Desse modo, évelosksponibilizar dados que
auxiliem os profissionais no momento da escolhandterial a ser utilizado em sala de
aula.

Objetivos

Ancorados no escopo teérico da Analise de Disculso linha francesa,
objetivamos responder as seguintes perguntas:

1. Quais séo as formacdes imaginarias sobre olBragibrasileiro nos livros
didaticos de PLE usados nos cursos das universidadiecionadas?

2. Quais sdo as formagBes imaginarias a respeit@rdsil e brasileiro que
permeiam o imaginario dos aprendizes estrangea@ 3L & ?

3. Qual é a relacdo entre os livros didaticos erandcdo do imaginario dos
aprendizes? O imaginario do aprendiz relacionadste pais e seus nativos é
construido, desconstruido ou reafirmado?

E nessa relacdo entre o discurso veiculado peto thdatico e a formacdo do
imaginario do aprendiz que situamos nosso anseimentificar o que se aprende para
além do/através do conteldo linguistico, averignamchodo como o Brasil e brasileiro
sdo construidos e percebidos/apreendidos pelosdipes.

Metodologia

Os objetos desta pesquisa serdo os likesnida Brasil (1987 Fala Brasil
(1991) utilizados em cursos de PLE, bem como os enunsiptmduzidos pelos alunos
estrangeiros em situacao formal de ensino.

Para que as perguntas acima sejam respondidas, ssefisados, primeiramente,
os livros didaticos mencionados a fim de se idimatifos discursos acerca do Brasil e
do brasileiro neles veiculados. Posteriormente, eosinciados produzidos pelos
aprendizes serdo o foco da analise, de modo qumssa identificar as formag8es
imaginarias presentes.

Finalmente, haverd uma confrontacdo, de modo dicarise os dados obtidos
com a andlise dos livros e nos enunciados dos dige=n convergem, indicando a
influéncia do livro didatico na construcdo do inmegio do aprendiz sobre o Brasil, ou
se 0 material didatico simplesmente estabiliza in&@&gps ja constituidos.

Analise
Nossa analise inicial focaliza o livisvenida Brasile apresentaremos, a seguir,

uma breve andlise com vistas a ilustrar o trabglm desenvolveremos nos préximos
meses.
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Na licdo 12 do referido livro, pagina 127, existen lespago destinado a
apresentacao daoedios e africanogomo grupos que influenciaram a cultura brasileira
nos seguintes campoléngua, culinéria, religido, dia-dia, musica raga. Os autores
propdem um exercicio em que a metade superior giagpé dedicada aos africanos e,
consequentemente, sua metade inferior aos indigesrado o objetivo fazer com que os
aprendizes relacionem as figuras/palavras as szs de influéncia.

Ancorando nossa analise nas consideracbes de OfE3P) sobre o siléncio,
verificamos a relagdo entre o que foi dito e o fpiemecessariamente silenciado a fim
de indicarmos o comprometimento ideolégico de umtgrdhinada versdo da histéria
gue se esta contando ali.

Estamos trabalhando com a noc¢do de politica decgilé especificamente, o
siléncio constitutivo partindo da idéia de que “comsentido é sempre produzido de
um lugar, a partir de uma posi¢éo do sujeito —iaerdele estara, necessariamente, ndo
dizendo ‘outros’ sentidos” (Orlandi, 1992:55). Deederma, “ao dizer algo apagamos
necessariamente outros sentidos possiveis, massejadeis, em uma situacao
discursiva dada” (Orlandi, 1992:75) e, no casoxkr@cio em questdo, temos um dizer
necessario sobre a participacao do indio e doaaima cultura brasileira para ndo se
dizer sobre a histéria dos nativos e dos escravjos cesdobramentos séo tragicos até
os dias de hoje.

O africano é exposto em nivel de igualdade comdmjnnfluenciando de modo
igual a cultura brasileira. Ele ndo ocupa as pesige imigrante, estrangeiro e, menos
ainda, de escravo. A escravidao e o trabalho, mo#&al pelo qual o africano chegou ao
Brasil, sdo silenciados, indicando uma visao debhasideologicamente comprometida.
Ao silenciar a relagdo estabelecida entre o afdoarp trabalho se apaga toda uma
histéria escravocrata que existiu neste pais de2 1501860 e se sugere uma
interpretacdo que estabiliza certos efeitos dadgeque tém norteado a histéria oficial
e nao indica nenhuma contestacdo desta e, meraes ainaliza para outros possiveis
olhares sobre esse passado.

O indio, por sua vez, ndo é apresentado como hébitetivo e, com isso, tem-se
uma histéria que coincide com a verséo oficial @@ &os de Brasil. Toda a historia do
povo nativo, incluindo sua trajetéria de morte,risaénto e resisténcia fica apagada
frente a uma histéria que se inicia em 1500 colmegada dos portugueses.

Esse nao dizer sobre os lugares ocupados pelo énpébo africano indica que o
silenciamento esté funcionando aqui, ndo como fatenealar, mas como forma de ndo
dizer outras coisas possiveis. Indica uma “dedlioggolitica da significacao (Orlandi,
1992:55)" que elimina os sentidos indesejaveisapiesentando ao estrangeiro um pais
de tradicdo escravocrata cujas raizes estdo emowm ipdigena. Nos dois casos -
indios e africanos - como tipicamente acontece e@iléncio constitutivo, “se diz “x”
para nado (deixar) dizer “y”, este sendo o sentidseadescartar do dito” (Orlandi,
1992:55).

Concluséo

No exemplo acima temos funcionando o siléncio dotisto que,
necessariamente, cala algum sentido outro. N&o iorerca trajetoria indigena e

163



africana na constituicdo do pais chamado Brasiifitg deixar apagar, excluir e
colocar de lado a histdria que ndo convém lemHEiatretanto, essa deciséo sobre o que
dizer e o que silenciar é fruto de um trabalholifigioo que d& ao sujeito a sensacéo de
que o sentido s6 pode ser aquele, apagando adatoedo dizer sempre pode ser outro.

Esse tipo de andlise que propusemos sugere uraealeiio ingénua do material
didatico, isto é, uma leitura que ndo se deixe lerv@ela aparéncia de objetividade e
imparcialidade do material, mas que indiqgue o comgtimento ideoldgico dos LDs
com uma versdo da histéria deste pais e de seu queonecessariamente, causa o
apagamento de muitas outras.
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